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FORORD

I denne rapport preesenterer vi resultater fra et projekt med titlen ’Skabelse og oplevelse af
meningsfuldhed i overgangen fra skole til oplering’, der er gennemfort i perioden juni 2023-
december 2024.

Projektet er gennemfort i Center for Viden om Erhvervsuddannelser (CEVEU) i et samarbejde
mellem Danmarks Institut for Paedagogik og Uddannelse (DPU), Aarhus Universitet og
Nationalt Center for Erhvervspadagogik (NCE), Kebenhavns Professionshgjskole.

Projektet indeholder en empirisk undersogelse, der omfatter interview med elever, leerere og
opleringsansvarlige pa fem uddannelser; Gastronomi-, Landbrugs-, Pedagogisk Assistent-,
Social- og Sundheds- og Tandklinikassistentuddannelserne, og pa fem skoler og 18 laerepladser.

Mange tak til de interviewede elever, leerere og opleringsansvarlige for at have bidraget til
undersggelsen.

Til projektet har vi nedsat et sparringspanel med relevante akterer i forhold til projektets fokus,
som bestar af forskere, medlemmer fra uddannelsessekretariater og repraesentanter fra
leerepladser, skoler og kommuner. Sparringspanelet er blevet inddraget tre gange i
projektperioden i forbindelse med dreftelse af forelgbige resultater fra projektet. Formalet med
dialogen i sparringsnetvarket er, ud over at drofte resultaterne fra projektet, at inspirere til brug
af resultaterne i videreudvikling af praksis. I projektet leegger vi siledes vaegt p4, at resultaterne
skal kunne bidrage til videreudvikling af erhvervsuddannelsernes skole- sével som
oplaringsdele.

Mange tak til sparringspanelet for givende dreftelser og kommentarer til projektet.
December, 2024

Vibe Aarkrog, DPU, Aarhus Universitet og Anne Katrine Kamstrup, NCE, Kgbenhavns
Professionsskole.
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SAMMENFATNING

Denne sammenfatning fremhaever de vigtigste pointer i rapporten ‘Mening i overgangen mellem
GF2 og opleering’. Rapporten viser, at det er vigtigt, at skoler og leerepladser understatter
elevernes oplevelse af mening i overgangen, og peger pa fire temaer, som iser er vaesentlige for
elevernes oplevelse af mening.

Projektet har fulgt 18 elever i deres overgang fra grundforlgb 2 (GF2) til forste periode i deres
oplaring og undersogt, hvad der skal til, for at de oplever overgangen som meningsfuld.
Eleverne er blevet interviewet, mens de var pa skolen, hvor der har vaeret fokus pa deres
forestillinger om opleringen. Eleverne er efterfolgende blevet interviewet efter deres opstart i
oplearingen, hvor der har veeret fokus pé deres erfaringer ssmmenlignet med deres forestillinger
pa skolen. Desuden er deres leerere og oplaringsansvarlige blevet interviewet om, hvordan de
understgtter elevernes oplevelse af mening i overgangen.

Definitionen af mening i projektet er inspireret af motivationsteori. I dette projekt handler
mening derfor om de forhold, der motiverer eleverne til at leere og bekraefter dem i, at de er pa
rette vej med deres uddannelse. I overgangen er det interessant at se pa, hvilke forestillinger
eleverne har om deres oplaering, og om disse forestillinger bliver realiseret i opleringen. Hvis
der er stor forskel pé forestillinger og den oplevede praksis, kan det nemlig udfordre elevernes
oplevelse af meningsfuldhed og pavirke, hvorvidt de bliver i deres uddannelse eller falder fra.
Desuden kan overgangen medfere, at eleverne far nye forstaelser af, hvad de oplever som
meningsfuldt.

Rapporten viser, at fire temaer er veesentlige for, at elever oplever mening i overgangen mellem
GF2 og forste periode i oplering. De fire temaer er:

¢ Sammenhang mellem skole og oplaring

e Elevernes oplevelse af fagidentitet bade i skolen og i opleringen
e Opgaver og vejledning i starten af opleeringen

e Sociale faellesskaber bade pa skolen og i oplaeringen

Formalet med rapporten er at vise, at skoler og laerepladser kan understotte elevernes
overgange, hvis de arbejder med de fire temaer.

Sammenhang mellem skole og oplaering

Det styrker elevernes oplevelse af mening, nar de kan se en sammenhang mellem det, de lerer
pa skolen, og det, de lerer i opleringen. P4 skolen gleeder eleverne sig til at ’komme veek fra
skolebaenken” og "prave sig selv af uden for bagerne”. For mange drejer det sig om at pragve
teorier og leering fra skolen af i oplaeringen. De har en forventning om, at der er en
sammenhang mellem det, de laerer pa skolen, og det, de skal lave i opleringen, og at laering pa
skolen har klaedt dem pé til at indga i praksis. Andre elever ser frem til at prove sig selv af uden
for bagerne; de er tratte af den méde, de leerer pd i skolen, og de glaeder sig til at laere ved at
gore noget i praksis.
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Skolerne arbejder med at skabe bade specifik og generel sammenhaeng

Blandt de interviewede lerere bliver der ogsé peget pé vigtigheden af at skabe sammenhaeng
mellem undervisningens indhold og praksis inden for faget. P4 tveers af interviewene fremgér
det, at sammenhang i undervisningen kan opfattes som specifik og rette sig konkret mod
udferelse af arbejdsopgaver i oplaeringen. Eller sammenhzngen kan dreje sig om generel viden,
der kan anvendes bredt inden for branchen, og som har fokus pa forstaelse af, hvorfor man
udferer arbejdsopgaver pa bestemte méader.

Det er overvejende skolens opgave at undervise i generel viden, hvorfor dette ogsé har fokus hos
leererne. Her mader leererne udfordringer, fordi de oplever, at eleverne kan have vanskeligt ved
at se det meningsfulde i denne generelle viden i forhold til den forestdende oplering, og at de
derfor er svaere at motivere til undervisningen. Denne udfordring stemmer godt overens med
elevernes syn pad sammenhzang. Eleverne kan siledes bedst koble laering fra skolen til
oplaeringen, hvis det drejer sig om noget, de konkret oplever at skulle bruge, nar de er i
oplaring. I interviewene med laererne fremgér det, at leererne forsegger at imedekomme
udfordringen ved at tilrettelaeegge undervisningen pa en made, hvor laererne didaktisk og
paedagogisk kan fé eleverne til at opleve den generelle viden som meningsfuld.

Det kan styrke elevernes oplevelse af mening, at leererne tydeligger for eleverne, at de i deres
leering kobler teoretiske og praktiske elementer, fx ved at eleverne omsatter teori til praksis i
vaerkstedsundervisning, simulationsbaseret undervisning, virksomhedsforlagt undervisning
eller korte snusepraktikker. Endvidere kan laererne relatere indholdet i undervisningen til
praksis ved at give eleverne ansvar eller opgaver, som minder dem om den praksis, de skal ud i.

Leerepladserne har forskellige tilgange til elevernes leering fra skolen

Naér eleverne kommer ud i oplaeringen, ser det ud til, at sammenhangen med skolen kan give
mere eller mindre mening for eleverne. Nogle elever oplever, at leeringen fra skolen har klaedt
dem p4 til at udfere opgaver i oplaeringen; de kan satte deres viden direkte i spil i oplaeringen og
endda vaere med til at udvikle praksis. Andre elever fir en oplevelse af, at deres laering fra skolen
giver mindre mening. Det kan fx vare, at de ikke kan genkende de ting, de skal laere i
oplaeringen, fordi de har leert noget andet pa skolen. Eller det kan veere, at de i oplaeringen far
forklaret leeringen fra skolen pa nogle méder, som de bedre forstér, og derfor oplever, at de ikke
behgver at gé i skole for at leere deres fag.

De oplaringsansvarlige er ligesom laererne pa forskellige méder optagede af sammenhengen
mellem skole- og opleringsdelene af uddannelserne. Modsat leererne er de oplaringsansvarliges
formal med at skabe sammenhang med skoleundervisningen ikke at motivere eleverne for at
leere. De fokuserer i storre eller mindre grad pa, hvad eleverne har lart i skolen, og har —
ligesom vi ser hos eleverne — to forskellige opfattelser af relevansen af skoleundervisningen i
forhold til oplaeringen. Nogle opleringsansvarlige mener ikke, at skoleundervisningen er
relevant for oplaeringen. For det forste fordi de mener, at hvis eleverne viser initiativ og villighed
til at indgé i arbejdet, skal leerepladsen nok leere dem det faglige. For det andet at
undervisningen i skolen rammer skavt i forhold til, hvad der er brug for i oplaringen. Eleverne
har altsa i disse opleeringsansvarliges optik ikke laert ”det rigtige”, nar de kommer ud i
oplearingen.
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Andre opleringsansvarlige mener modsat, at skoleundervisningen er relevant som faglig
forberedelse til opleeringen. Det kan enten vere, fordi de opfatter, at den viden og de
feerdigheder, eleverne har med fra skolen, passer specifikt til det, eleverne skal arbejde med pa
leerepladsen, herunder at man pé lerepladsen tilstraber at give eleverne arbejdsopgaver, hvor
de kan anvende noget, de har lert i skolen. Eller de oplaeringsansvarlige synes, at det, eleverne
leerer i skolen, er interessant, ogsé selv om det ikke passer specifikt til det, man bruger i
udferelsen af arbejdsopgaver, og at laerepladsen kan lade sig inspirere af elevernes viden til
udvikling af egen praksis.

Det kan styrke elevernes oplevelse af mening, at de oplaeringsansvarlige hjelper eleverne til at
se, at den teoretiske viden fra skolen er relevant i opleringen. Det kan fx vere i forbindelse med
instruktioner til nye opgaver eller pa personalemgder. Derudover kan det understgtte elevernes
oplevelse af, at skoleundervisningen er meningsfuld, hvis oplaeringsansvarlige og kollegaer
interesserer sig for det, eleven har leert i skolen.

Elevernes oplevelse af fagidentitet i skolen og oplaeringen

Det er vigtigt for elevernes oplevelse af mening, at deres overgang fra GF2 til opleering er med til
at fremme, at de udvikler deres fagidentitet. Overgangen fra skole til oplering er en del af en
tilblivelsesproces for eleverne, hvor de gér fra at vaere elever pa en skole til at veere
fagprofessionelle pa en arbejdsplads. Eleverne oplever, at leerepladserne er gode til at
understgtte deres udvikling af fagidentitet i overgangen. Skolerne kan understgtte denne
udvikling yderligere, hvis de allerede pé skolen betragter eleverne som gryende
fagprofessionelle.

Ansvar og inddragelse pa leerepladsen fremmer udvikling af fagidentitet

Eleverne oplever at blive set som fagprofessionelle i opleringen, nar de far ansvar og mulighed
for at bidrage til arbejdet sammen med kollegaer pa arbejdspladsen. For nogle handler det om at
fa ansvar og gare en forskel ved “at tage fra” og aflaste deres chef og kollegaer i hverdagen. For
andre om at fi mulighed for at bidrage med faglig viden og méske endda udvikle eller udfordre
praksis. Nar eleverne oplever ikke at blive set som fagprofessionelle, er det ofte, fordi de ikke far
adgang til “de rette opgaver”. Det vil sige opgaver, hvor de oplever at kunne udvikle sig og
bidrage til praksis.

Mange af eleverne har en positiv oplevelse af at blive set som fagprofessionelle, nar de begynder
i oplaeringen. De oplaringsansvarlige navner ikke selv, at de aktivt saetter fokus pa at
understotte elevernes udvikling af fagidentitet. Alligevel ser det ud til, at flere lykkes med dette
ved at inddrage elevernes synspunkter og ved at tage alvorligt, at eleven kan bidrage med noget
og “tage fra” pa arbejdspladsen. Desuden styrker visse typer af opgaver elevernes oplevelser af at
veere blive set som fagprofessionelle. Det kan fx vaere opgaver, som indebzarer ansvar, som giver
adgang til faellesskaber med kollegaer og/eller opfattes som sarligt vigtige opgaver pa
arbejdspladsen. Lerepladserne kan styrke elevernes oplevelse af at blive set som
fagprofessionelle ved at arbejde sammen med eleven om at definere og udvealge opgaver, som
eleven oplever som meningsfulde i forhold til at udvikle sin fagidentitet.
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Skolerne kan understgtte udviklingen af fagidentitet hos eleverne

Skolen kan bidrage til, at eleverne udvikler deres fagidentitet, selv om eleverne primeaert teenker
pé opleeringen, nar de taler om dette tema. Eleverne satter nemlig det at blive set som
fagprofessionel i modsaetning til at veere en elev pa en skole. De forestiller sig, at deres overgang
til opleering vil indebaere, at de bevager sig veek fra at vaere elev og taettere pa at veere legitime
deltagere pa en arbejdsplads. Skolen kan derfor have blik for, at eleverne er gryende
fagprofessionelle, der er begyndt at mestre nogle teknikker og kompetencer, som skal settes i
spil pa en konstruktiv made.

Det kan dog vaere udfordrende for leererne at behandle eleverne som fagprofessionelle. Det er
nemlig en udfordring for leererne at motivere eleverne til at tage ansvar, mens de er pa skolen.
At tage ansvar pa skolen kan fx betyde, at eleverne selv prover at tage ansvar for, hvordan de vil
lose en arbejdsopgave og ad den vej erfare, hvad de har brug for i deres lareproces. Laererne
understreger, at opleringen har nogle andre forudsaetninger for at give eleverne ansvar. I
oplaeringen mader eleverne en produktion og ansvar over for kunder, hvilket leererne pa skolen
ikke kan tilbyde. Laererne fortaller dog, at eleverne gradvist igennem deres uddannelse tager
mere og mere ansvar pa skolen, nér de har veret i oplaeringen og oplevet at tage ansvar der.
Eller nér de i lobet af deres uddannelse erkender, at de har brug for den leering, de far pa skolen.

Opgaver og vejledning i starten af oplaering

Eleverne oplever mening i overgangen, nér de far opgaver og statte i begyndelsen af deres
oplaering, som passer til deres faglige niveau. I oplaeringen oplever nogle elever at fa opgaver pa
det rette niveau, mens andre elever oplever at fa opgaver, som de ikke magter. Nar det sker, kan
det udfordre elevernes oplevelse af meningsfuldhed. Det er derfor vigtigt, at eleverne far
opgaver, som passer til deres forudsatninger, og at de fir den nedvendige statte og vejledning til
at udfere opgaverne.

Eleverne har brug for opgaver og vejledning pa det rette niveau i starten af
opleeringen

Rapporten viser, at leerepladserne har fokus p4, at eleverne skal have opgaver pa det rette
niveau. P4 tveers af interviewene fremgar det, at mange af leerepladserne gor dette ved at sikre
en balance mellem tryghed og udvikling. Eleverne skal fole sig trygge pa leerepladsen og i de
opgaver, som de skal udfere, samtidig med at de skal opleve at udvikle sig. Flere
opleringsansvarlige peger p4, at de tager udgangspunkt i elevernes forudsaetninger og tidligere
erfaringer, nér de skal finde balancen mellem tryghed og udvikling, og nar de skal vurdere,
hvilke opgaver eleverne kan magte, og hvor meget statte de har brug for i udferelsen af
opgaverne. Denne balance kan give eleverne en god overgang til leerepladsen, men i
elevinterviewene er det tydeligt, at ikke alle leerepladser overvejer denne balance. I oplaeringen
kan oplaeringsansvarlige derfor understatte meningsfulde overgange ved at tilpasse opgaver og
statte til det niveau, som eleverne kommer med. Det vil sige, at laerepladserne skal have gje for,
hvilke forudsetninger eleverne har, nr de kommer ind ad deren hos dem, og hvad deres styrker
og udfordringer er i forhold til at varetage arbejdspladsens opgaver.
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Skolerne kan hjeelpe eleverne i overgangen ved at give dem mestringsoplevelser

Selv om dette tema relaterer sig til opgaver i oplaeringen, spiller skolen stadig en veesentlig rolle.
Som led i at forberede eleverne til at varetage opgaver i opleringen arbejder leererne med, at
eleverne skal opleve at mestre opgaver. Formalet med dette drejer sig ikke kun om, at eleverne
leerer noget, de kan anvende i opleeringen, men ogsa om, at de udvikler self-efficacy. Det vil sige
troen p4, at de er i stand til at udfere relevante arbejdsopgaver. Laererne oplever, at det kraever
en hgj grad af differentiering af undervisningen at sikre, at eleverne far mestringsoplevelser,
inden de kommer ud i oplaeringen. Eleverne har vidt forskellige niveauer, og leererne oplever, at
det kan veere sveert at skabe leeringssituationer, hvor alle elever fir en mestringsoplevelse.

Sociale feellesskaber bade pa skolen og i oplaeringen

Det styrker elevernes oplevelse af mening, hvis de har mulighed for at indgé i steerke faglige og
sociale faellesskaber pa bade skolen og leerepladsen. I overgangen er eleverne optagede af, om de
vil blive inkluderet i feellesskaberne pa leerepladsen, og de kan have en bekymring for at blive
ensomme, nar de begynder i opleering. Skolerne har dog ikke meget fokus pa at forberede
eleverne pa at indga i faellesskaber i opleeringen, og leerepladserne har hovedsageligt fokus pa de
faglige feellesskaber.

Eleverne inviteres ind i de sociale faellesskaber pa lzerepladsen

Pa lerepladsen bliver eleverne madt med forskellige typer af sociale feellesskaber. Det kan fx
vaere fellesskaber med kollegaer, som er aldre eller i andre livssituationer end dem selv, eller
det kan veere fellesskaber med andre elever. Fellesskaberne kraver noget forskelligt af
eleverne. For nogle elever er det nemt at indgé i fzllesskaber med fx aldre kollegaer, og for
andre elever kan det veere kraevende. Fallesskaber med andre elever kan ogsa stille krav, fordi
eleverne kan vere usikre pé deres position i forhold til hinanden.

De oplaringsansvarlige har hovedsageligt fokus pa faglige feellesskaber. De er optagede af, at
eleverne bliver inkluderet i feellesskaber med kollegaer omkring arbejdsopgaver, og de har fokus
p4, hvilke af medarbejderne pa laerepladsen der er bedst til at leere fra sig og kan fungere som
mentorer for eleverne. P4 den made har de oplaringsansvarlige et mere fagligt fokus end
eleverne, som ogsa leegger vaegt pa sociale fellesskaber med kollegaer. Pa lerepladserne er der
behov for, at eleverne ikke kun inviteres ind i de faglige faellesskaber, men ogsa de sociale
praksisser, som er etableret pa leerepladsen. Det er desuden vigtigt, at laerepladsen overvejer,
hvordan de pagaldende elever passer ind i det faellesskab, som er tilgeengeligt pa leerepladsen,
samt om eleverne kan have brug for at f4 rammesat, hvordan de indgér i fzellesskaber med
hinanden pa nogle gode mader.

Skolerne kan forberede eleverne til at indgd i faellesskaber pa leerepladsen

I modsatning til eleverne har leererne forholdsvist lidt fokus pa forberedelse til det sociale
faellesskab i opleringen. Nogle fa af de interviewede lerere arbejder dog aktivt med at forberede
eleverne pa at indga i faglige faellesskaber; eller de arbejder med at skabe nogle gode og
anerkendende faellesskaber i undervisningen. Disse leerere leegger vaegt pa, at deltagelse i
feellesskaber er en forudsatning for at leere, og det er derfor vigtigt, at den méde, de behandler
eleverne p4, klaeder dem pa til at indgé i feellesskaberne i oplaringen. Det kunne styrke
elevernes oplevelse af mening i deres uddannelse, hvis skolerne taler om det sociale faellesskab
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som en del af opleeringen. Her kunne det vaere en hjelp, hvis skolerne italesetter, at
feellesskaber i oplaeringen kan se ud pd mange méder, og pa den méde forbereder eleverne pa, at
de potentielt skal indga i feellesskaber med personer, som de ikke umiddelbart har meget til

felles med.
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1. INDLEDNING

I denne rapport preesenterer vi resultaterne fra et forskningsprojekt med titlen ’Skabelse og
oplevelse af meningsfuldhed i overgang fra skole til oplaering’.

Fokus pa meningsfuldhed er valgt, fordi det antages, at elevernes forstéelse af og oplevelse af
meningsfuldhed i uddannelsen har betydning for, om og hvordan de kan héndtere overgangen
fra skole til opleering, hvor frafaldet har vist sig at vaere stort. Derudover har forskning vist, at
det at opleve leering som meningsfuld er afgerende for, at man senere anvender det leerte
(Campione, Shapiro & Brown, 1995; Wahlgren & Aarkrog, 2012). Motivationen for projektets
fokus drejer sig saledes om at styrke savel elevernes gennemfarelse som deres leeringsudbytte.

Fokus pa overgangen til forste opleringsperiode skyldes, at en betydelig del af frafaldet i
erhvervsuddannelserne kan lokaliseres til denne overgang. Se fx DEG’s analyse af frafald pa og
efter GF2! eller Barne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. Analysen viser, at
mange uddannelser har et hgjt frafald fra grundforleb til hovedforleb fordelt pa de enkelte
erhvervsuddannelser.2

Der kan vere forskellige grunde til det sarligt hgje frafald i overgangen til forste
opleeringsperiode (Jorgensen, 2011; Mariager-Anderson m.fl., 2019). Dette projekt fokuserer
overordnet pa kvalitet i uddannelsesforlgbets undervisning og oplaering. Formalet med projektet
er sdledes at gge gennemforelsen i uddannelserne ved at inspirere til videreudvikling af
praksisser i skoleundervisningen og i opleringen, der kan understotte elevernes overgang til
oplearing.

Projektet har dermed afsat i en vedvarende udfordring i relation til kvalitet i
vekseluddannelsessystemet, nemlig hvordan der skabes sammenhang mellem teori og praksis
og mellem skoleundervisning og oplearing, siledes at eleverne oplever og forstar
sammenhangen. Gennem arene er der afprovet og undersagt forskellige metoder til at skabe
sammenhang, (EVA, 2013; Louw, 2015). En oversigt over forskning i sammenhang mellem
teori og praksis i erhvervsuddannelserne viser imidlertid, at der fortsat er udfordringer (Aarkrog
& Wahlgren, 2022). At elevernes oplevelse af sammenhang er vigtig, skyldes, at oplevelse af
sammenhang medvirker til, at eleverne oplever uddannelsen som meningsfuld (Antonovsky,
1987; Hanssen, 2024), og oplevelse af meningsfuldhed styrker motivationen for at gennemfare
uddannelsen.

1 : https://deg.dk/nyheder/analyse-frafaldet-paa-erhvervsuddannelserne-er-stoerst-ved-grundforloeb-2
2 https://uddannelsesstatistik.dk/Pages/Reports/1630.aspx
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Teoretisk rammesaetning for projektet

Projektet har sarligt fokus pé elevers
oplevelse af og skabelse af mening i
overgangen. Et mindre litteraturstudie
gennemfort forud for projektet viser, at
forskningen peger pa en rakke faktorer, der
har betydning for elevernes oplevelse af
sammenhang. Der peges blandt andet pa, at
der skal arbejdes systematisk med refleksion,
med leering i autentiske leeringsmiljoer og
med laering med brug af digitale
leeringsvaerktgjer. Endvidere peger
forskningen p4, at eleverne har vanskeligt
ved selv at skabe sammenhang og derfor har
brug for hjalp fra lerer og
oplaringsansvarlig til dette. Endelig viser
forskningen, at det er vigtigt, at eleverne har
positive forventninger til oplaeringen, og at
leerer og oplaeringsansvarlig samarbejder.
Den eksisterende forskning er kendetegnet
ved, at der stort set ikke er fokus pa
kvaliteten af ssmmenhangene, herunder om
eleverne oplever disse sammenhange som
meningsfulde. Endelig har der ikke veret
fokus pa, hvordan eleverne skaber
meningsfulde ssmmenhange. Undrer man
sig over, at eleverne fortsat har vanskeligt ved
at se og forstd sammenhenge i deres
uddannelse, kan det saledes skyldes, at
forskning og udvikling ikke har haft
tilstreekkeligt fokus p4, hvad eleverne oplever
som meningsfulde sammenhange, og
hvordan de skaber disse sammenhange (Aarkrog & Kamstrup, 2023).

Begreber i rapporten
Elev: I rapporten bruges begrebet elev, selv
om projektet folger elever i bade skole og pa
deres lereplads. Nogle af eleverne vil
beskrive sig selv som laerlinge, nar de er i
oplaringen, men for leesevenlighedens skyld
kaldes de alle elever, badde nér de er i skole
og i opleering.

Oplzering/lereplads: Elevernes
laerepladser er forskelligartede. I rapporten
bruges begrebet oplaring til at beskrive den
del af uddannelsen, hvor eleverne ikke er pa
skolen, og begrebet lereplads bruges til at
beskrive det sted, hvor opleringen foregar.

Oplaringsansvarlig: Dette begreb bruges
til at beskrive den eller de personer, som er
sarligt ansvarlige for elevernes oplering pa
laerepladsen. Nogle steder kaldes de
vejledere, andre steder er det mestre eller
svende, der har serligt ansvar for oplering.

Begreberne stemmer overens med BUVM'’s
betegnelser for
Erhvervsuddannelsesomrédet Ny
terminologi pd
erhvervsuddannelsesomradet | Barne— og
Undervisningsministeriet

Som forberedelse til projektet har vi gennemfert et pilotprojekt om elevernes oplevelse af
meningsfuldhed i deres uddannelse (Aarkrog & Kamstrup, 2023). Interviewundersggelsen i
pilotprojektet viser, at de interviewede elever fremheever to forhold, nér de bliver spurgt om,
hvad der gor deres uddannelse meningsfuld: Uddannelsen skal have en teet kobling til elevernes
fremtidige erhverv, og der skal veare et godt socialt og fagligt faellesskab med klassekammerater
pa skolen og kollegaer i oplaeringen. Undersggelsen viser, at eleverne vurderer disse to forhold
som lige vigtige.

Pa baggrund af den eksisterende forskning og viden fra pilotprojektet har udgangspunktet for
projektet ’Skabelse og oplevelse af meningsfuldhed i overgang fra skole til oplaering’ veeret, at
der mangler viden om, hvordan elever, opleringsansvarlige og leerere skaber og opfatter
meningsfuldhed i relation til elevernes overgang fra skole til opleering, herunder om de har
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forskellige opfattelser. Overgangen forstas i projektet som en proces, der allerede er i gang,
mens eleverne er pa skolen.

Projektets fokus pa mening udspringer ogsé af pilotundersggelsen, som har omfattet et fokus pa
forskning i oplevelse af meningsfuldhed. Vi har sarligt ladet os inspirere af Ib Ravn, der
definerer mening sledes: "Noget har mening, nér vi ser, hvordan det indgar i — eller kan
komme til at indgd i — en storre helhed eller kontekst.” (Ravn, 2008, s. 64). Omsat til elevernes
oplevelse af overgang fra skole til oplaering betyder oplevelse af meningsfuldhed, at eleverne kan
se, at det, de arbejder med i skole og i oplering, indgar i den storre helhed, som her er at opna
kompetencen til at varetage et job inden for branchen. Ravn peger ogsa p4, at oplevelse af
meningsfuldhed er en forudsatning for motivation. Derfor anvender han en motivationsteori til
at praecisere forhold, der har betydning for oplevelse af meningsfuldhed. Den anvendte teori er
Selvbestemmelsesteorien, der er formuleret af professorerne Richard Ryan og Edward L. Deci. I
denne teori er motivation betinget af opfyldelse af tre psykologiske behov for autonomi,
kompetence og samhgrighed (Ryan & Deci, 2017). Disse tre begreber har inspireret den
teoretiske ramme i vores projekt.

I projektet omfatter mening de forhold, der motiverer eleverne til at leere og bekraefter dem i, at
de er pa rette vej med deres uddannelse, og de forhold som ger det modsatte. Det, eleven
oplever som meningsfuldt, eendrer sig labende athaengig af den kontekst, eleven indgar i. I
overgangen er det interessant at se pé, hvilke forestillinger eleverne har om deres oplering, og
om disse forestillinger bliver realiseret i opleeringen. Hvis der er stor forskel pa forestillinger og
den oplevede praksis, kan det udfordre elevernes oplevelse af meningsfuldhed og pavirke deres
motivation for at leere og fortsaette pa uddannelsen. Samtidig konstruerer eleverne lgbende nye
opfattelser af, hvad de oplever som meningsfuldt. Det betyder, at selv om oplevelser i
opleeringen ikke svarer til elevernes forestillinger i skolen, betyder det ikke ngdvendigvis, at
eleverne mister motivationen for at fortseette pa uddannelsen.

Projektets forskningsspgrgsmal

For at blive undersgge elevernes oplevelse af mening i overgangen har vi gennemfort en
empirisk undersggelse. Denne undersggelse har drejet sig om, hvad eleverne opfatter som
meningsfuldt i skoleundervisningen i forhold til deres forestillinger om og forventninger til
oplaringen. Endvidere hvordan deres forestillinger og forventninger svarer til deres erfaringer
med oplaringen. Derudover har undersggelsen drejet sig om, hvordan leerere og
opleringsansvarlige understgtter, at eleverne oplever overgangen som meningsfuld, herunder
ligheder og forskelle i leereres og opleringsansvarliges opfattelser. Med meningsfuldhed som
omdrejningspunkt stiller den empiriske undersggelse folgende forskningsspeargsmal:

1. Hvordan er samspillet mellem elevernes forestillinger om oplaeringen og deres konkrete
erfaringer med oplaringen?

2. Hvad leegger laererne og de opleringsansvarlige vaegt pa for at understotte eleverne i
overgangen fra skole til oplering, og hvilke tanker gor de sig i den forbindelse?

3. Hvilke ligheder og forskelle er der pa elevers, opleringsansvarliges og leereres opfattelse
af, hvad der understotter eleverne i overgangen fra skole til oplering?

4. Hvordan kan elevernes overgang understottes i skolen og i oplaeringen?
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Begrundelsen for at inddrage de tre stemmer, elevens, leererens og den oplaringsansvarliges, er,
at elevernes opfattelse af, hvad der er meningsfuldt i overgang fra skole til opleering, pavirkes af
de leeringsaktiviteter, som laerere og de opleringsansvarlige tilrettelaegger. Disse aktiviteter
afspejler, hvordan leerere og de opleringsansvarlige opfatter, at elevernes overgang kan
understottes. Der kan vare storre eller mindre overensstemmelse mellem det, eleverne opfatter
som meningsfuldt, og det, som laererne og de oplaeringsansvarlige gor for at understotte
elevernes overgang. Mens relativt stor overensstemmelse forventes at indvirke positivt pa
elevernes overgang, vil relativt lille overensstemmelse forventes at have negativ indvirkning pa
elevernes overgang.

Nar eleven bevager sig fra skole til oplaering, skal eleven ikke blot lzere noget nyt, men ogsa laere
pa en anden made. Eleven overgar fra opfattelse af meningsfuldhed fra et laerer- og
skoleperspektiv til opfattelse af meningsfuldhed fra et opleringsansvarlig- og
leerepladsperspektiv. I nogle tilfaelde vil opfattelserne ligne hinanden, i andre tilfaelde er der
forskelle. Lighederne og forskellene mellem laerernes og de opleringsansvarliges opfattelser
mgdes med forskellige elevers forskellige opfattelser af, hvad der giver mening i overgangen.
Dette kan give anledning til harmonier eller disharmonier mellem de tre aktgrers opfattelser,
der vil indvirke positivt eller negativt pa elevens overgang.

Det er dog vigtigt at understrege, at vi ikke har undersegt, om forskellige opfattelser hos laerere,
oplaringsansvarlige og elever indvirker pa elevernes opfattelse af meningsfuldhed i overgangen
fra skole til oplaering. I undersggelsen har vi lagt vaegt pa at vise forskellige perspektiver pa eller
forteellinger om meningsfuldhed i overgangen som inspiration til videreudvikling af de gode
overgange mellem skole og farste opleringsperiode.

Laesevejledning

Ud over denne indledning og et kapitel om metode indeholder rapporten tre kapitler. Kapitlerne
kan laeses hver for sig og praesenterer tre vinkler pa overgangen fra skole til oplering: Elevernes,
leerernes og de oplaringsansvarliges vinkler.

Hvis man er nysgerrig i at laese om elevernes forestillinger og oplevelser i overgangen, skal man
dykke ned i kapitlet 3. Her kan man laese om fire temaer, som er vaesentlige for, at eleverne
oplever mening i overgangen mellem GF2 og forste periode i oplering. De fire temaer er 1)
Sammenhaeng i leringen mellem skole og oplering 2) Fremme elevernes oplevelse af
fagidentitet bade i skolen og i opleringen 3) Opgaver og vejledning i starten af opleeringen 4)
Sociale faellesskaber bade pa skolen og i oplaeringen. De fire temaer praesenteres igennem en
analyse af elevernes forestillinger om oplaeringen, mens de er pé skolen, og deres erfaringer néar
de er begyndt i opleringen.

Er man serligt interesseret i, hvordan laererne understotter elevernes overgang, og hvilke
overvejelser de gor sig i den forbindelse, kan man laese kapitel 4. Kapitlet beskriver, hvordan
leererne forbereder eleverne pa GF2 til deres forste periode i oplering. Analysen viser, at laererne
har seerligt fokus pa tre omrader, néar de skal forberede eleverne péd overgangen. Disse omrader
er 1) laerernes understattelse af mestring hos eleverne 2) leerernes arbejde med at skabe
sammenhang mellem skole og oplaering og 3) forberedelse til opleeringens sociale fellesskaber
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Hvis man er optaget af, hvordan de opleringsansvarlige pa lerepladserne arbejder med at
understotte elevernes overgang, kan man dykke ned i kapitel 5. De opleringsansvarlige satter
serligt fokus pa to temaer, nér de skal understotte elevernes overgang fra GF2 til oplaering. Det
forste tema drejer sig om det faglige oplaeringsmilje med fokus pa de opleringsansvarliges
opfattelse af skoleundervisningens relevans for oplaringen. Det andet tema drejer sig om det
sociale oplaeringsmilje med fokus pa de opleringsansvarliges opfattelse af tryghed og travlhed
og balancen herimellem.
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2. METODE

I dette kapitel praesenteres den empiriske undersggelsesmetode. Formélet med den empiriske
undersggelse er at svare pé fire forskningsspgrgsmal:
1. Hvordan er samspillet mellem elevernes forestillinger om oplaeringen og deres konkrete
erfaringer med opleringen?
2. Hvad leegger laererne og de opleringsansvarlige veegt pa for at understatte eleverne i
overgangen fra skole til opleering, og hvilke tanker gar de sig i den forbindelse?
3. Hvilke ligheder og forskelle er der pa elevers, opleringsansvarliges og laereres opfattelse
af, hvad der understotter eleverne i overgangen fra skole til oplaering?
4. Hvordan kan elevernes overgang understottes i skolen og i oplaringen?

Forskningsspergsmalene drejer sig om at karakterisere forskellige former for skabelse og
oplevelser af meningsfuldhed i overgangen fra skole til oplaering. Der er folgeligt anvendt en
kvalitativ tilgang i den empiriske undersggelse. Den kvalitative tilgang omfatter fem casestudier,
der indeholder individuelle- og fokusgruppeinterview.

Nedenfor redeggr vi for valg af indgange, uddannelser, skoler og af informanter til
undersggelsen, for dataindsamlingen og for analysen af data.

Valg af indgange, uddannelser og skoler

Malet med valg af indgange og uddannelser inden for projektets gkonomiske ramme er at opna
viden om et sa bredt udsnit af uddannelser som muligt, herunder om forhold, der gar pa tvars af
de fem uddannelser. Undersggelsens fem uddannelser er fordelt pa de to indgange 'Fadevarer,
jordbrug og oplevelser’ og ’'Omsorg, sundhed og paedagogik’, se tabel 1.

Hovedomréde Uddannelse
Fadevarer, jordbrug og oplevelser Gastronom
Landbrug
Omsorg, sundhed og paedagogik Padagogisk assistent (PAU)

Social- og sundhedsassistent (SSA)

Tandklinikassistent
Tabel 1. Fem uddannelser fordelt pa to hovedomrader.

I valget af uddannelser er der lagt veegt pa, at frafaldet er relativt hgjt i overgang fra skole til
opleering, samtidig med at uddannelsen har en vis volumen. Tabel 2 viser frafaldsprocenten for
de fem udvalgte uddannelser: Gastronom-, Landbrugs-, Peedagogisk assistent-, Social- og
sundhedsassistent- og Tandklinikassistent.
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Gastronom 223 % 9,6 % 31,9 %
Landbrug 14,4 % 5,8 % 20,2 %
PAU 27,2 % 3,1 % 30,3 %
SSA 12,7 % 8,5 % 21,2 %
Tandklinikassistent 19,6 % 7,9 % 27,5 %

Tabel 2. Frafald p& Gastronom-, Landbrugs-, Peedagogisk assistent-, Social- og Sundhedsassistent- og
Tandklinikassistentuddannelserne. Data er trukket i uddannelsesstatistik.dk den 22. december 2023.
Frafaldsprocenterne under overskriften “Ikke i gang med HF” henviser til frafald pa de udvalgte uddannelser tre
maneder efter faerdiggjort grundforleb - bade elever, som ikke er begyndt pa hovedforleb (HF), og elever, som er
begyndt p& HF, men faldet fra igen inden for tre méneder efter feerdiggjort grundforleb. Frafald i overgangen mellem
grundforlgbets 2. del og hovedforlabet - Nogletal | Barne- og undervisningsministeriet (uddannelsesstatistik.dk)

I valg af skoler og leerepladser til undersagelsen er der tilstrabt en geografisk spredning.

Valg af informanter til interview

P& hver af de fem uddannelser er der gennemfort interview med elever, laerere og
oplaeringsansvarlige. Interviewene har fokus pa overgangen og er derfor gennemfort i bade
skole- og opleringsdelen.

Eleverne er blevet interviewet pa to tidspunkter i deres uddannelsesforlgb, relativt kort tid for
de skulle begynde i opleeringen, og relativt kort tid efter, at de var begyndt i oplaeringen. Det
forste interview var et fokusgruppeinterview med 5-6 elever, der blev gennemfort i sidste
skoleforlgb for opleringen (GF2 eller forste hovedforlgb). Kriterier for udvalgelse af elever til
fokusgruppeinterview var, at de skulle reprasentere en spredning i klassen i forhold til ken,
alder, etnicitet og erhvervserfaring. Skolerne udpegede eleverne til interviewet, og i alt 27 elever
deltog i fokusgruppeinterviewene.
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Gastronom 5 3 4 2
(inkl. en

tjenerelev)

Landbrug 5 33 4 4
PAU 5 2 4 4
SSA 6 3 4 4
Tandklinik- 6 3 2 2
assistent

T alt 27 14 18 16

Tabel3. Oversigt over interviewpersoner.

Det andet interview blev gennemfort med eleverne individuelt i deres forste opleringsforlgb. I
forhold til projektets gkonomiske ramme blev fire elever fra hvert fokusgruppeinterview
interviewet. P4 Tandklinikassistentuddannelsen var det imidlertid kun muligt at f& aftale med to
tandklinikassistentelever under deres oplaeringsforlgb. Vi har sidledes gennemfort 18
individuelle interviews med eleverne under deres opleringsforlgb. I nogle fa tilfaelde har det
ikke veeret muligt at gennemfore interview pa leerepladsen, enten fordi leerepladsen ikke gav
tilladelse til besag pa stedet, eller fordi eleven selv ikke har gnsket at mgdes fysisk. Disse elever
er i stedet blevet interviewet telefonisk. Fokusgruppeinterviewene har varet 45-90 minutter, og
de individuelle interview ca. 30 minutter.

I forbindelse med gennemforelse af fokusgruppeinterview med eleverne pa skolerne blev der
ogsa gennemfort et fokusgruppeinterview med to leerere pa hver af de udvalgte fem skoler (i alt
fem interview). Ligeledes blev der i forbindelse med de individuelle elevinterview pa
leerepladserne gennemfort individuelle interview med elevernes opleringsansvarlige. P4 to af
elevernes laerepladser var det ikke muligt at fa lavet aftaler med den oplaringsansvarlige. Der er
séledes gennemfort i alt 16 interview med de oplaringsansvarlige. Fokusgruppeinterviewene
med leererne varede 60-75 minutter, og de individuelle interview med de opleringsansvarlige
ca. 30 minutter.

Fokusgruppeinterview pa skolerne

Som det er fremgaet ovenfor, har vi gennemfort fokusgruppeinterview med elever og
medarbejdere péd de fem skoler. I et fokusgruppeinterview er der mindre fokus p&, hvad den
enkelte person siger, og mere fokus pa hvad gruppen sammen drefter og konstruerer (Halkier
2010). I elevinterviewene har vi sdledes varet interesserede i, hvordan eleverne i feellesskab har
sat ord pa deres oplevelser af meningsfuldhed pa uddannelsen. Vi havde en formodning om, at
mening og meningsfuldhed er abstrakte begreber, som kan vare svare at forholde sig til. Ved at

3En laerer, en studievejleder og en SPS-koordinator
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vealge fokusgruppeinterview som metode blev det ikke op til den enkelte at forholde sig til noget
abstrakt, men derimod en fzelles opgave for hele gruppen. Det blev understreget af
intervieweren fra starten, at interviewet var en dialog, hvor eleverne blev opfordret til at
kommentere hinandens udsagn.

Fokusgruppeinterviewet med eleverne var inddelt i tre dele. I et forudgdende pilotprojekt havde
vi afpravet og haft positive erfaringer med at gennemfore interview, der aktiverede eleverne
(Aarkrog & Kamstrup, 2023). Séledes indledte vi interviewet med en billedrunde, hvor vi p&
forhand havde printet nogle billeder, som viste forskellige situationer i de pagaeldende
uddannelser. Der var billeder fra bade skole- og opleringsdelene af uddannelsen, herunder af
materialer, maskiner og digitale teknologier brugt i uddannelsen eller erhvervet, og billeder fra
undervisningssituationer, herunder klasseundervisning, gruppearbejde osv. Der var desuden
billeder, der illustrerede samarbejde og fellesskab, fx idraetsdage eller fester. Eleverne blev bedt
om at udvelge to billeder, som illustrerede noget, som for dem var meningsfuldt ved deres
uddannelse. Derefter tog vi en runde, hvor eleverne hver isaer fortalte, hvad de s& pa de to
billeder, de havde udvalgt, og hvorfor billederne illustrerede noget meningsfuldt for dem.
Derefter blev eleverne spurgt om deres forventninger til og forestillinger om deres kommende
oplaeringsforlgb. Interviewet sluttede med tre spergsmaél, som tog udgangspunkt i
Selvbestemmelsesteorien (Ravn, 2008; Ryan & Deci, 2017), det vil sige i de tre psykologiske
behov for autonomi, kompetence og samhgrighed (Ravn, 2021). For at undersgge elevernes
oplevelse af disse behov spurgte vi dem om, hvad de kommer til at teenke pa, nar de skal
forholde sig til felgende tre sporgsmal:

e Lytter leererne til elevernes perspektiver? (autonomi)
e Hvornér oplever du, at du rykker dig i din uddannelse? (kompetence)
o Huvilke former for fzllesskaber er der pd uddannelsen? (samhgrighed)

Disse tre spergsmal gik igen i samtlige interview med elever, laerere og oplaringsansvarlige, men
forskelligt formuleret alt efter hvem interviewperson(erne) var.

Fokusgruppeinterviewet med larerne var ligesom elevernes inddelt i tre dele. Vi indledte
interviewet med, at leererne individuelt pa post-it skulle faerdiggere folgende setning: “En
aktivitet pd uddannelsen er meningsfuld, nar...” s& mange gange, de kunne né inden for ca. tre
minutter. Derefter tog vi en runde, hvor leererne hver fortalte, hvad de havde skrevet, med
henblik pé at drefte deres opfattelser af meningsfuldhed. Derefter stillede vi laererne spargsmal
om deres oplevelse af elevernes overgang til oplaeringen, og hvilke aktiviteter skolen
gennemfgrer i den forbindelse. Sidste del af interviewet tog udgangspunkt i spergsmélene
vedrgrende de tre psykologiske behov ovenfor, idet leererne skulle forholde sig til folgende
sporgsmal:

e “Atinddrage et elevperspektiv’ — hvad vil det sige for dig?
e 7Elevers mestringsoplevelser” — hvad far det dig til at teenke p&?
o “Fellesskaber og relationer pd uddannelsen” — hvad kommer du til at teenke pa her?

Individuelle interview i opleeringen

De individuelle interview med eleverne i opleeringen byggede pa en semistruktureret
interviewguide, der indeholdt tre temaer. Forste tema drejede sig om elevernes oplevelser i
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forbindelse med at blive modtaget i opleeringen og generelt at deltage i arbejdsopgaverne og
praksisfellesskabet. Der var her fokus pa, hvad eleverne havde oplevet som meningsfuldt. Andet
tema drejede sig om at sammenligne elevernes forventninger til oplaeringen, mens de var pa
skolen, med deres oplevelser i oplaeringen. Séledes laeste vi elevens forventninger fra interviewet
i skolen op for eleven og spurgte, hvad eleven tenkte om disse forventninger efter at vere
begyndt i opleringen. Det tredje og sidste tema drejede sig om de tre psykologiske behov fra
Selvbestemmelsesteorien (Ryan & Deci, 2017), hvor eleven med udgangspunkt i opleringen
skulle tage stilling til folgende udsagn:

e Jegsynes, at der bliver lyttet til mig.
e Jegsynes, at jeg kan magte de opgaver, jeg skal lgse, eller situationer, jeg bliver sat i.
e Jeghar et godt samarbejde og samvar med kollegaerne.

De individuelle interview med de opleringsansvarlige var ogsa semistrukturerede. Interviewene
indeholdt tre temaer: modtagelse af eleven i oplaeringen, herunder kontakt med skolen, den
daglige opleering og forberedelse af eleven til naste skoleperiode, herunder sammenhang
mellem skoleundervisning og oplaringen. Interviewene sluttede af med de oplaeringsansvarliges
oplevelse af autonomi, kompetence og selvbestemmelse, hvor de skulle forholde sig til falgende
tre spergsmal:

At lytte til eleverne” — hvad far det dig til at teenke pa?

”At eleven skal opleve, at han/hun udvikler sig” — hvad far det dig til at taeenke pa?

“Feaellesskaber og relationer pa arbejdspladsen” — hvad kommer du til at teenke pa her?

Databehandling

Alle interview er optaget og transskriberet. I indledningen til det enkelte interview er
interviewpersonerne blevet informeret om formalet med og indholdet af undersegelsen. De er
blevet informeret om anonymitet og om deres rettighed til at traekke sig ud af undersegelsen.
Alle interviewede har indvilget i at medvirke i undersggelsen og har ikke trukket sig ud af
undersggelsen.

Analyse

I analysen har vi kodet interviewene med udgangspunkt i forskningsspergsmalene i et
framework. Et framework er en matrix over forskellige kategorier, som bruges til systematisk at
kode data. Saledes er alt data fra interviewene systematisk kodet i kategorier og analyseret med
det formal at pege pa tvaergaende monstre i datamaterialet.

I analysen af elevinterviewene har vi fokuseret pa elevernes overgang. Elevers oplevelse af
mening i en given situation bliver pavirket af de erfaringer, de baerer med sig, og deres
forestillinger om fremtiden. I overgange fra et sted til et andet kan elever se deres erfaringer i et
andet lys, eller de kan opleve noget, som péavirker deres forestillinger om fremtiden. Det vil sige,
at oplevelser af mening kan &ndre sig, nar elever er i en overgang og bevager sig fra et sted til et
andet eller bare bevager sig fremad i deres uddannelse. Vi har derfor lagt veegt pa at
sammenligne deres forestillinger om opleeringen, nar de er i skole, med de erfaringer, de gor i
oplaringen. I en leesning pa tveers af de udviklede kategorier har vi formuleret nogle
forteellinger, hvor vi sammenstiller elevernes forestillinger om oplaeringen, mens de er pa
skolen, med deres oplevelser i opleringen.
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I analysen af interviewene med lererne og de opleringsansvarlige har vi taget udgangspunkt i,
hvordan de opfatter, at de kan understatte elevernes oplevelse af meningsfuldhed i overgang fra
skole til opleering. Understottelsen drejer sig om faglig forberedelse til opleeringen, faglige
sammenhange mellem skoleundervisning og oplaring og den sociale del af oplaeringen, det vil
sige elevens deltagelse i faellesskabet pa arbejdspladsen, herunder samarbejde og samveer med
kollegaerne. Vi har pa tvars af de fem uddannelser gnsket at vise sével spaendet i leerernes og de
oplaringsansvarliges opfattelser som ligheder og forskelle i deres opfattelser.
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3. ELEVERNES
FORESTILLINGER OG
OPLEVELSER

I dette kapitel praesenteres en analyse af elevernes forestillinger om og oplevelser i oplaringen.
Analysen viser, at der er fire temaer, som eleverne peger pa som vigtige for at skabe
meningsfulde overgange mellem GF2 og oplaering. Det drejer sig om forestillinger og oplevelser
om:

e Sammenhaeng mellem skole og oplearing

e Oplevelse af fagidentitet bade i skolen og i oplaringen
e Opgaver og vejledning i starten af opleringen

e Sociale feellesskaber bade pa skolen og i oplaringen

I forhold til at opleve mening er det relevant at se pa, hvilke forestillinger eleverne har om deres
opleering, og om disse forestillinger bliver realiseret i oplaeringen. Hvis der er stor forskel pa
forestillinger og den oplevede praksis, er der risiko for, at eleverne ikke trives og i sidste ende
falder fra deres uddannelse (Holmegaard et al, 2014). Et potentielt frafald kan naturligvis
skyldes, at eleverne opdager, at erhvervet alligevel ikke var noget for dem. Men noget frafald kan
sandsynligvis undgas, hvis eleven far en positiv overgang til deres — for manges vedkommende —
forste made med erhvervet. Det er derfor vigtigt med viden om, hvad eleverne forestiller sig og
oplever, sa skoler og laerepladser bedst muligt kan stagtte op om elevernes overgang.

De fire temaer analyseres med udgangspunkt i elevernes forestillinger og oplevelser i
overgangen. Eleverne er blevet interviewet, lige inden de skulle begynde i forste oplaering. I
interviewet er de blevet spurgt om deres forestillinger om deres kommende oplering, og hvad de
forventer af deres kommende tid i opleringen. Senere, da eleverne blev interviewet i
opleeringen, har vi forholdt dem til deres forestillinger, mens de var pa GF2. Under hvert af de
fire temaer praesenteres forst en analyse af de forestillinger, eleverne gor sig om oplaringen,
mens de er pa skolen. Derefter praesenteres en analyse af deres oplevelser af samme tema, efter
de er begyndt i opleering. Igennem analysen af overgangen fremstilles dermed nogle fortzllinger
om elevernes oplevelse af mening i overgangen fra skole til oplaering.

Analysen af elevernes forestillinger og oplevelser er stykket sammen pé tveers af forskellige
interview og dermed ogsé pa tveers af alle uddannelser. Der er saledes ikke foretaget en
sammenligning af den enkelte elevs forestillinger og oplevelser. Vi fremhaever dermed
forteellinger om overgangen, som giver genlyd i flere af uddannelserne og blandt flere af
eleverne.

4 Inspireret af en narrativ analyse.
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Forestillinger og oplevelser om sammenhaeng pa tvaers af skole

0og opleering

I dette afsnit praesenteres elevernes forestillinger om, hvad og hvordan de regner med at lere i
oplaringen, og hvordan den leering adskiller sig fra og heenger sammen med laeringen pé skolen.
Derefter praesenteres en analyse af elevernes oplevelse af, hvad og hvordan de leerer i
oplaringen, herunder ogsa hvordan eleverne ser skolen i et nyt lys, nar de er i opleeringen.

Det er meningsfuldt for eleverne, nar de oplever en tydelig sammenhang mellem laering i skolen
og opleringen. Eleverne er optagede af, at deres uddannelse foregar i henholdsvis skole og
opleering, og de er bevidste om, at de to leeringsarenaer kan bidrage med noget forskelligt i deres
samlede uddannelse.

Forestillinger om sammenheaeng i oplaeringen, som eleverne ggr sig pa skolen

Mens eleverne er pa skolen, gor de sig forestillinger om, hvad og hvordan de kommer til at leere i
oplaringen. Eleverne forestiller sig, at de kan leere noget i oplaeringen, som de ikke har mulighed
for at leere pa skolen. Det kan bade dreje sig om nye teknikker og fagligt indhold, som de ikke
oplever at have adgang til pa skolen, og om at leere at indga i arbejdspladsens og fagets rutiner. I
forlaengelse af dette peger flere elever p4, at de forestiller sig — og haber pa — at de fir mulighed
for at indga i mange forskellige typer af opgaver, og at de ikke kun bliver sat til at udfere
rutineopgaver.

En tveergiende forestilling er, at opleeringen vil give eleverne mulighed for at prove sig selv af
“uden for bggerne”. Analysen viser, at eleverne har to relativt forskellige tilgange til
forestillingen om at prove sig selv af "uden for baggerne”. Den ene tilgang indebarer, at eleverne
forestiller sig, at leering fra skolen gar dem bedre i stand til at indga i fagets praksis. Disse elever
forestiller sig at f4 mulighed for at prove laering fra skolen af ude i praksis. En landbrugselev
udtrykker det séledes:

Vi har ogsda lige haft om kvaegs sygdomme, og det skulle vi ogsa helst kunne bruge til at kunne
spotte, hvis der er en sygdom hos et kvaeg i stedet for, at vi ikke opdager det, fordi vi ikke har
haft om det. (elev, Landbrug, skole)

I den anden tilgang til forestillingen om at prave sig selv af "uden for bagerne” har eleverne brug
for at komme lidt pa afstand af bagerne. Her forestiller eleverne sig, at opleeringen kan give dem
mulighed for at tilegne sig faget, uden at det behgver at veere tat koblet til de mere teoretiske
dele af uddannelsen. Eleverne forestiller sig opleeringen som en mulighed for at blive en del af
faget, selv om man har sveert ved den mere teoretiske del. Den forestilling bliver illustreret
igennem nedenstaende citat, hvor en SSA-elev forteller om sine forestillinger om opleringen:

Huis du nu bare har megagodt styr pa din teori og bare kan den til neglene, s behover det
ikke at betyde, at du sd ogsa gdr ud og bliver en god SSA, hvor en, der mdske har svaerere ved
alt det med teorien, er mdske den, der bliver den bedste SSA. Altsd, det er mdaske ikke hver dag
man skal ga efter bogerne, bare fordi det er dét, de siger agtigt... ja... se mennesket mere end
bogen, altsa... (elev, SSA, skole)
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Uanset om eleverne glader sig til at prove teori af eller glaeder sig til at leere uden teori, sé er det
en gennemgaende fortaelling, at eleverne helst vil laere i opleeringen. Der er forskellige nuancer
af dette perspektiv, hvor nogle elever er gladere for laeringen pa skolen end andre, men pa tveers
af interviewene er der en klar tendens til, at eleverne er “treette af at sidde pé skoleb&nken” og
glaeder sig til at komme ud og leere ved at gare noget pé en arbejdsplads.

Oplevelser om sammenhaeng, nar eleverne er i opleering

I dette afsnit praesenteres elevernes oplevelser af sammenhaeng mellem laering i skolen og
opleringen. Pé tvers af interviewene traeder nogle oplevelser frem, som viser, hvordan
oplaringen har levet op til elevernes forestillinger om leering i opleeringen. Oplevelser i
oplaringen prager desuden elevernes fortallinger om skolen. Overgangen fra skole til opleering
har medvirket til, at eleverne kan se deres leering i skolen i et nyt lys. Disse pointer uddybes i
folgende afsnit.

Eleverne bliver bekrzftet i, at de bedst kan lide at lzere i oplaeringen

Pa skolen er det en udbredt forestilling blandt eleverne, at de bedre vil kunne lide at leere i
opleringen end pa skolen. I oplaeringen ser det ud til, at de interviewede elever bliver bekreftet i
den forestilling, hvilket kommer til udtryk pa forskellige méader.

For det forste fremhaever eleverne, at opleringen lever op til deres forestilling om, at de vil leere
noget nyt om fagets indhold og rutiner. Flere elever beskriver, at de har lert dele af deres fag,
som de ikke kunne forestille sig pa forhdnd. En kokkeelev beskriver den oplevelse sddan her:

Jeg er blevet overrasket over alle mulige ting, man kan lave med mad, som jeg slet ikke havde
vidst, at man kunne. Vi lavede sGdan nogle citronperler, hvor det bare er citronsaft, vand og
sukker, og sd er det husblas, og sa kan du dryppe det ned i frossen olie, og sGd kommer det til at
ligne kaviar, og sa kunne jeg bruge det til en dessert. Jeg havde aldrig forestillet mig, at man
kunne bruge sadan nogle ting. (elev, Gastronomi, oplaering)

For det andet bliver det fremhavet blandt eleverne, at de er blevet positivt overraskede over,
hvor mange typer opgaver, de far lov til at vaere med til. P4 skolen har eleverne haft en
forestilling om, at de i oplaringen ville fa mulighed for at laere faget at kende ved at fa lov til at
prove en variation af opgaver. Analysen viser, at den forestilling er blevet imgdekommet i
oplaringen. Her svarer en tandklinikassistentelev pa, hvilke opgaver hun skal udfere i sin
oplering:

Alt. Det er alt fra at assistere, afrydde, daekke op til behandling, vaere ude i sterilen, fylde op,
tage patienter ind, tage rontgenbilleder. Jeg laver faktisk det hele. Det er meget mere, end
hvad man lige taenker, og hvad jeg har haft af forventning. Jeg havde ikke troet, at vi havde
haft s@é mange arbejdsopgaver. (elev, Tandklinikassistent, oplaering)

Citatet viser, at eleven oplever at fa lov til at vaere med til mange aspekter af arbejdet og faget.
Flere forskere har peget p4, at elever i opleringen finder arbejdet ensformigt, fordi de ofte bliver
sat til trivielle opgaver og ikke far mulighed for at udvikle sig fagligt (Nielsen & Kvale, 2003).
Den kritik af oplaeringen er stort set ikke at finde i elevernes oplevelser i denne undersggelse.
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Pa baggrund af de positive oplevelser med laering i oplaeringen ser det ud til, at eleverne bliver
bekreftet i deres forestilling om, at de hellere vil lzere pa leerepladsen end péa skolen. Det skyldes
blandt andet, at de oplever, at deres uddannelse giver mere mening i opleringen, fordi de far
mulighed for at arbejde med faget i praksis. En landbrugselev s&tter her ord pa den oplevelse:

Jeg vil meget hellere laere det i virkeligheden, end jeg vil lzere det bogligt. Det tror jeg, alle, der
er pa landbrugsskolen, de hellere vil. Alts@ man prover det, sd det giver mening, 1 stedet for at
man bare lzeser i en bog, at sddan er det bare”. Sa er det sjovere, at man prover at blande

noget, og at man ser, at okay det gor faktisk en forskel i stedet for, at det bare er... man ved jo

tkke om det virker, hvis det bare stér i en bog, kan man sige. (elev, Landbrug, oplaering)

Nogle elever oplever dog ogsa, at det er meningsfuldt at laere teorier pa skolen og derefter fa
mulighed for at prove dem af i praksis. Det vil sige, at eleverne har varierende opfattelser af,
hvor meningsfuld undervisningen i skolen er sammenlignet med i opleeringen. Men blandt de
interviewede elever er den gennemgéende fortelling, at det er mere meningsfuldt at laere i
praksis

Skolen kommer til at give mindre mening

Overgangen fra skole til opleering bidrager ogsa til, at eleverne ser skolen og deres laering i
skolen i et nyt lys. Nogle elever oplever i den forbindelse, at de far sveerere ved at se meningen
med, at skolen er en del af uddannelsen. Blandt disse elever kommer skolen til at give mindre
mening, fordi de oplever, at de kan lare alt, hvad de skal bruge, i opleeringen. En
tandklinikassistentelev seetter her ord pa den fortelling:

Nar man kommer ud i oplaeringen, ved de jo ikke, hvor meget man ved, sa de forteaeller det jo
bare igen, og sa far du det jo genopfrisket. Jeg havde valgt at tage uddannelsen som en
mesterlaere, huis jeg kunne vealge i dag. [...] jeg er af den overbevisning, at jeg laerer det i
klinikken og ikke pa skolen. Jo, sd kan man da fa noget teori ved at laese bogen, men det
behover jeg jo ikke at gore henne i skolen. Altsa jeg tror ikke, at skolen kan laere mig noget,
som klinikken ikke lzerer mig, og som jeg ikke kan laese 1 en bog. (elev, Tandklinikassistent,
oplaering)

Citatet illustrerer en oplevelse blandt nogle elever, hvor de taenker tilbage pa tiden i skolen og
har sveert ved at se, hvad de skal bruge den til, nu hvor de star i opleringen. Eleverne kan godt
se, at deres laering fra skolen er relevant for faget, men nar de stér i oplaeringen, oplever de, at de
sagtens kunne undvaere viden, som de har lart pa skolen, eller at de i hvert fald hellere vil have
den laering i opleeringen. En del af elevernes oplevelse er desuden, at de ikke har lert det
rigtige” i skolen. De oplever, at det, de har lzert i skolen, er noget andet end det, de skal udfere i
deres oplering. Derfor kommer laeringen fra skolen til at forekomme mindre nyttig i
oplaringen. Her fortaller en tandklinikassistentelev om ikke at have lert det rigtige i skolen:

Jeg synes faktisk ikke, at der har vaeret en sammenhaeng mellem skolen og oplaeringen. Det
har maske kun veeret til en enkelt behandling. Sa er det det eneste, der har givet mening, og
noget som jeg kan bruge fra skoleforlobet, og resten har jeg faktisk ikke faet noget ud af, nar
Jeg sidder og teenker pd, hvad jeg faktisk sidder og laver til daglig pa klinikken [...]. Det synes
jeg, har veeret lidt ubrugeligt. (elev, Tandklinikassistent, oplzaering)
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Citatet illustrerer en oplevelse blandt flere elever af, at skolen giver mindre mening, nér de er i
opleering. Eleverne har her en forstaelse af, at sammenhang mellem skole og oplering betyder,
at man har provet at lave noget pa skolen, inden man kommer ud i opleeringen. Det vil sige, at
eleverne havde en forestilling om, at skolen havde kleedt dem p4 til at indga i opgaverne i
opleringen, men i praksis viser det sig, at de er blevet klaedt pa til at andre typer af opgaver.
Eleverne har dermed haft en forventning om, at de kan tage elementer fra skolen og bruge dem
direkte, nar de er i oplaeringen.

Skolen kommer til at give mere mening

Blandt andre elever opstar en oplevelse af, at laering i skolen giver mening, nar de star i
opleringen. Den oplevelse falder i trad med forestillingen om, at eleverne glaeder sig til at
afprave teori fra skolen i deres oplering. Sa stik modsat elevernes oplevelse i det ovenstdende
afsnit, hvor skolen kommer til at give mindre mening, kan leering fra skolen ogsé fremsta mere
meningsfuld, nar eleverne ser den i et nyt lys i opleringen.

Nar eleverne oplever, at deres laering fra skolen giver mening, er det ofte, fordi de kan se en
sammenhang med deres arbejde i opleringen, fx at episoder i opleeringen minder dem om
noget, de har leert pa skolen. En PAU-elev satter ord pa det perspektiv:

Det folger lidt med i baghovedet det her med de begreber, vi har haft med fra skolen. Mens jeg
er inde pa stuen [i bornehaven, red.], sa fylder det egentlig ikke sG@ meget, ogsa fordi en stor del
af hverdagen, der bliver de her fagbegreber jo ikke brugt. Sa det er ofte, nar vi sidder til
mader, og ndr jeg sidder og skriver pd mine opgaver, at den popper op. Nd ja, det er jo faktisk
lige det her, vi har haft om; sa bliver det koblet. (elev, PAU, oplaering).

Eleven beskriver her oplevelsen af at kunne genkende begreber, som de har leert om i skolen, pa
forskellige tidspunkter i opleeringen. Genkendelsen sker ikke, nér eleven har mest travlt med at
passe bgrnene, men naermere nar der er lidt mere stille” stunder til mader eller i forbindelse
med at skrive opgaver. Blandt andre elever giver leeringen fra skolen mening, nar de kan bruge
den til at udfere deres opgaver i opleeringen bedre. Fx fortaller en SSA-elev:

Altsa jeg tror — nu ndr jeg har veeret ude i det for som ufaglaert — sa er der jo mange af
tingene, jeg ved i forvejen. Men det er mere det der med, at man far en ny viden pa, okay
hvordan er det her sa? Altsa hvis borgeren gor sGdan? Sa giver det meget god mening, altsa
man bruger det faglige mere, end jeg gjorde for. For taenkte jeg jo ikke rigtigt over det.
Selvfolgelig kan alle se, hvis man far en blodprop. Hvis du meder en, der sidder og haenger
med den ene side af ansigtet, det ville man jo lzzgge meerke til eller taenke sddan: Okay her skal
Jjeg godt nok ringe efter hjzlp. Men nu kan jeg jo vide sddan okay, hvad kan det vaere? Kan det
vaere, fordi borgeren er traet? Og jeg kan nogle ting- fG dem til at smile, fG dem til at grine, fa
dem til at trykke mine haender, sddan nogle ting, som man mdske ikke ville have gjort for.
(elev, SSA, opleering)

Eleven reflekterer over, at hun kan udfere sine opgaver i opleeringen bedre og mere selvstaendigt
pa baggrund af sin viden fra skolen, som kan sattes i spil. Eleven oplever at blive bedre til sit fag
grundet skolen, og leeringen fra skolen giver mening, fordi den kan bruges i oplaeringen. Som en
del af denne oplevelse fremhaver nogle elever ogsé, at de slet ikke ville veere i stand til at udfere
arbejdet i opleeringen, hvis de ikke forst havde leert grundleeggende teori og teknikker pé skolen.
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Et andet element af oplevelsen er, at eleverne ikke blot bruger leering fra skolen, nér det passer
ind i oplaeringen, men ogsé aktivt seger viden, som kan gare dem bedre til at udfere deres

opgaver. Det kan fx vaere at lese op pa et bestemt tema, som eleven er stadt pa i oplaeringen, og
sgge viden og inspiration fra gamle opgaver. En landbrugselev setter her ord pi den oplevelse:

Jeg kan uden tvivl bruge lzering fra skolen. Altsd bade alt det vi har lzert om kalvene, det har
Jjeg kunnet tage med ud, alt det information og alt det jeg kan huske. Jeg har kigget i mine
opgaver fra skolen nogle aftener og teenkt "nd ja, det var dét, ja, okay” men ogsa bare igen det
der med sygdomme og sadan noget med koerne, det er lidt nemmere at spotte, ndr man ved,
hvad det er, man kigger efter. Kontra hvis jeg nu slet ikke havde laert om det omme pa skolen,
s havde jeg jo slet ikke kunnet spotte, at den dér ko den fejlede det dér. (elev, Landbrug,
oplzering)

Denne elev har oplevet, at leering fra skolen kan bidrage til, at vedkommende udferer sine
opgaver i oplaeringen godt. Citatet viser ogsd, hvordan eleven selv opsgger viden fra
skoleperioden for at kunne bruge den naeste dag i opleeringen. Pa den méde er eleven selv med
til at skabe koblinger mellem sine forskellige leeringsarenaer ved at inddrage den viden, som
eleven oplever kan vare en statte og gore vedkommende bedre i oplaeringen.

Skolen giver mening fremadrettet

Blandt nogle elever i oplaeringen findes en oplevelse af, at skolen giver mening for dem
fremadrettet. I opleeringen far eleverne gje pa, hvad skolen kan bidrage med i deres videre
uddannelsesforlgb, og progressionen i deres uddannelse bliver dermed mere tydelig for
eleverne. Der er to aspekter af denne oplevelse.

Det ene er, at eleverne oplever at mangle viden i opleringen. Den viden regner de med, at skolen
kan bidrage med, og de forventer, at det vil vaere en del af laeringen i naste skoleperiode. En
tjenerelev illustrerer her denne oplevelse:

Jeg har et stort vinkort [i opleeringen red.], og jeg har kigget det igennem, men jeg kan stadig
tkke finde ud af det. Nar jeg skal pa skole, skal jeg laere om vin, jeg skal vinsmage, jeg skal
vide, at hvis druen kommer syd fra Frankrig eller Nord for Italien, hvordan smager druen sd.
Derfor ved jeg, at her skal jeg lzere om det. (elev, Tjener, oplaering)

Eleven mangler viden om vin i oplaeringen, men vedkommende tager det roligt grundet en
vished om, at de skal laere mere om det i det videre uddannelsesforlgb. Eleven kan se
progressionen i uddannelsen for sig, og pa den méde giver det nzaste skoleforlgb ogsé mening
for eleven. Pa tvaers af interviewene peger flere elever pa forskellige faglige omrader, som de
glaeder sig til at leere mere om, nar de er tilbage pé skolen, og de viser dermed, hvordan de naste
skoleforlgb giver mening i deres samlede uddannelse.

Det andet aspekt er, at eleverne i oplaeringen foler sig bedre rustet til at indga i undervisningen
pa skolen. Nar de har set deres fag i praksis, har de en forventning om, at de bedre kan forsta det
faglige indhold i skolen. Fx siger en PAU-elev:

Indtil nu har det jo vaeret meget bredt, det vi har haft om [pa skolen pa GF2, red.], hvor man

meget af tiden har siddet: ja okay, men jeg kan ikke seette det her pd noget vel, fordi jeg har
tkke vaeret ude mere end de her fire dage [i VFU, red.]. Det tror jeg kommer til at gore en
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forskel, nar vi sa kommer ind igen. Nu kan man endelig lidt bedre folge med og sige: "Okay,
det giver mening det her” [leering 1 skolen red.], fordi jeg har oplevet det her [i oplaeringen,
red.]. (elev, PAU, oplaering)

Citatet er et eksempel pa, at nogle elever begynder at se, hvordan de forskellige dele af deres
vekseluddannelse giver mening i forhold til hinanden, béde at skoleperioderne skal ruste
eleverne til at indga i opleeringen, og at oplaringsperioderne skal ruste eleverne til at kunne fa
mest muligt ud af skoleperioderne.

Hvad kalder elevernes forestillinger og oplevelser af sammenhaeng pa hos skoler
og leerepladser?

I elevernes forestillinger og oplevelser indgar nogle bestemte forstédelser af teori og praksis. Det
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ser ud til, at eleverne kobler udtryk som “teori”, "begreber”, "1aering fra skolen”, "bager” til en
skolekontekst, hvorimod udtryk som at "leere ved at gare noget”, "preve noget af”, "vaek fra
skolebanken” bliver koblet til en opleringskontekst. Flere forskningsstudier viser, at teori og
praksis er uadskillelige storrelser, ndr man skal laere et fag, og at praktiske og teoretiske
elementer af et fag optraeder i alle dele af erhvervsuddannelserne (fx Kamstrup, 2023; Louw,
2017). Elevernes teori/praksis-forstaelser ser ud til at have en relativt statisk karakter, men
deres forstaelser har betydning for deres oplevelser af mening i overgangen. Fx glaeder de sig til
at leere i opleeringen med den begrundelse, at de hellere vil lere ved at gore noget vaek fra
skolebaenken. I denne forstéelse bliver opleeringen koblet med at gare noget, og skolen koblet
med at sidde stille og lese bager. Analysen viser, at der er to tilgange til dette, hvor nogle elever
vaerdsatter den leering, som de oplever, at skolen kan tilbyde, og andre gleeder sig til at komme
vak fra skolen som leringsarena. Den farste gruppe af elever ser deres lering pa skolen som
noget, de kan koble til deres laering i oplaeringen, mens den anden gruppe oplever, at de kan
ngjes med at lzere i opleringen. Denne gruppe oplever ikke, at de kan koble deres lering fra
skolen til opleeringen.

Naér eleverne knytter deres teori/praksis-forstaelser sa fast til de to leeringsarenaer, bliver
mulighederne for at se sammenhang ogsa mindre. Det er derfor vigtigt, at bade skoler og
leerepladser hjelper eleverne til at fa en bredere forstéelse af teori og praksis som noget, der kan
knytte sig forskelligt til skolen og opleeringen.

Pa skolen kan det styrke elevernes oplevelse af mening, hvis leererne hjzlper eleverne med at
forsta, at deres leering pa skolen ofte bade er praktisk og teoretisk. Pa de fleste erhvervsskoler er
praktiske opgaver i vaerksteder og simulationsvarksteder en del af hverdagen. Desuden kan
leererne relatere indholdet i undervisningen til praksis ved fx at give eleverne ansvar eller
opgaver, som minder dem om den praksis, de skal ud i. Desuden far eleverne
mestringsoplevelser pa skolen, nar de far lov til at preve kraefter med at omsatte teori til praksis
fx i vaerkstedsundervisning, virksomhedsforlagt undervisning og korte snusepraktikker. Men i
disse eksempler kan det vaere, at eleverne skal have hjelp til at forsti, at det bade er praktiske og
teoretiske elementer af deres fag, som de arbejder med.

I opleeringen kan det styrke elevernes oplevelse af mening, hvis de far hjzlp til at se, at deres
opgaver og handlinger i oplaeringen pa en eller anden méade er koblet til fagets teori. Det kunne
fx veere ved, at de opleringsansvarlige fortaller om, hvordan deres handlinger er baseret i fagets
teori. Teori om faget kan fx navnes, nar eleverne far instruktion i forbindelse med en opgave,
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eller nar der droftes bestemte temaer pa personalemader. De medarbejdere, som har den
samme faglige baggrund som eleven, kan desuden tale med eleven om, hvordan de selv laerte, da
de var under uddannelse. Desuden kan de oplaringsansvarlige eller andre kollegaer i
opleeringen regelmeessigt sparge eleverne, om de har leert noget pa skolen, som kan kobles til en
bestemt opgave, de skal udfere i opleeringen. P4 den méde kobles leeringen pa skolen til
oplaringen, og det kan hjalpe eleverne med at se, at deres leering pa skolen giver mening i
oplearingen.

Forestillinger og oplevelser af udviklingen af fagidentitet

Det er meningsfuldt for eleverne, at de i lobet af deres uddannelse udvikler sig til at veere en
fagprofessionel pa lige fod med faglaerte pé laerepladsen. Overgangen fra skole til opleering er en
del af en tilblivelsesproces for eleverne, hvor de gar fra at veere elever pa en skole til at vaere
medarbejdere med relevans for arbejdspladsen. De interviewede elevers forestillinger og
oplevelser tydeliggar, at denne proces er vigtig for dem i overgangen, og at det er vigtigt, at de
far mulighed for at se sig selv som en fagprofessionel i opleringen og dermed udvikle deres
fagidentitet.

I dette afsnit praesenteres forst en analyse af elevernes forestillinger om, hvordan de vil blive
behandlet som fagprofessionelle i oplaeringen. Efterfolgende preesenteres en analyse af deres
oplevelser af at blive behandlet som fagprofessionelle, og hvad laerepladserne gor for det.

Forestillinger pa skolen om rollen som fagprofessionel i oplaeringen

I interviewene pa skolen fortaller eleverne om, hvordan de forestiller sig, at deres rolle vil vaere i
oplaringen. Eleverne forestiller sig, at de i oplaeringen vil indg& pa mere lige fod med de andre
fagpersoner, end de oplever at gare i deres rolle som elev pa en skole.

For nogle af eleverne handler den forestilling mest om, at de glaeder sig til at skulle indgé i en
arbejdsplads, hvor de vil blive behandlet som voksne og fa lgn for deres arbejde. Disse elever
fremheever, at det blandt andet drejer sig om, at de skal kunne mgde til tiden og indgé i et
feellesskab med kollegaer, som har den samme faglighed som dem selv. Desuden ser de frem til
at fa en rolle, hvor de kan gore en forskel bade for arbejdspladsen og i erhvervets praksis.

For andre elever er forestillingen om at veare fagprofessionel i oplaering funderet i at fa en rolle,
hvor de béade skal leere i og udvikle praksis. Det indebzrer bade, at de vil f& mulighed for at fa
rad og vejledning fra mere erfarne medarbejdere, og at de ogsa far mulighed for at give rad og
udfordre praksis. Flere af eleverne oplever, at de har noget at bidrage med fra skoleperioden, og
de har en forhdbning om, at deres kollegaer pa leerepladsen vil lytte til deres faglige indspark. En
SSA-elev beskriver den forhabning séledes:

[Jeg hdber, red.], at man far lov til det der med at vaere reflekterende. Altsa, at man far lov til
at sige ens tanker hajt; okay kan man gere det pd den her mdde, og hvordan kan man hjalpe
borgeren bedst? Altsd at man far lov til at sige tingene hajt, og de tager imod det, eller tager
det ind, og at man sd far lov til at afpreve det. Og hvis det sd lykkes, sd er det jo bare fedt at
have fédet lov til at fortzelle dem, hvordan man ogsa kan gere det. Altsa sa jeg tror, at det er
det, jeg hdber pa at komme med andre gjne pa det. (elev, SSA, skole)
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Citatet illustrerer en forestilling blandt eleverne om, at de forventer at blive set som
fagprofessionelle, nar de kommer ud i oplaeringen. At de bliver opfattet som nogen, der har
noget at bidrage med i en faglig sammenhzang, og at de vil blive lyttet til af deres kollegaer.
Eleverne forstar godt, at de ikke har samme ekspertise og kan udfgre samme opgaver som de
mere erfarne medarbejdere, men de har en forestilling om, at de fér lov at prgve kraefter med en
stor del af faget.

Oplevelser af rollen som fagprofessionel i oplaeringen

Det er en gennemgaende oplevelse blandt eleverne, at deres forestilling om at blive set som
fagprofessionelle bliver imgdekommet i oplaringen. Eleverne fremhaever, at det er verdifuldt og
meningsfuldt for dem, nar de oplever, at deres leereplads betragter dem som fagprofessionelle,
som har noget at bidrage med pé arbejdspladsen, og lytter til de perspektiver, de kommer med.
Den oplevelse kommer frem pa forskellige mader, og det er forskelligt, hvad eleverne laegger
veegt pa, nar de oplever at blive taget alvorligt som fagprofessionelle.

Kan bidrage med faglig viden og udvikle praksis

Nogle elever oplever at blive set som fagprofessionelle, nar de kan bidrage med nye faglige
perspektiver og viden. Det handler om, at laerepladsen anerkender, at eleverne har viden med
sig fra skolen, og at denne viden kan sattes i spil i opleeringen. En PAU-elev forteller her,
hvordan det kan g4 til:

Jeg har snakket med min vejleder om, hvordan vi snakker til vores born og gere det nysgerrigt
for dem at fG mad i munden. Det er sd nemt at kore den gamle ideologi: du skal spise rugbrod
forst, ellers far du ikke noget af det sjove. Jamen er vi sd tkke med til at gore deres madvaner
forkerte? Sa for at gore det kort havde min vejleder sagt: Alt det, du sidder og snakker om,
kunne du taenke dig at sige det til personalemadet? Sa vi alle sammen kan heore det, og vi alle
sammen maske kan gore det til en dialog og mdske til en fast rutine. Fordi det er fedt, det du
siger. Hun lyttede og tog den til sig. (elev, PAU, oplaering)

Eleven har oplevet, at hun havde en faglig viden, som kunne komme i spil i oplaeringen og
pavirke — og méaske endda forbedre — laerepladsens praksis. I trdd med det oplever nogle elever
at blive set som fagprofessionelle, hvis der er plads til at give feedback til deres kollegaer. En
elev forklarer det sidan her:

Der er plads til, at jeg kan ga lidt til dem, hvis jeg skal sige det pa den mdde, i forhold til at det
er ikke sddan, det skal gores, sadan du ved, det er der plads til. Og der er ogsd plads til den
anden vej. Det synes jeg er fedt. Der er denne her jargon i, at det er okay, at jeg lige sddan
holder dem lidt ved ilden, hvis man kan sige det sadan. Stikke lidt til dem. Kan komme med
argumenter for, jamen jeg synes sddan noget her skulle dokumenteres, fordi hvad nu hvis eller
sadan noget. (elev, SSA, oplaering)

I begge ovenstdende citater bruger eleverne deres viden fra skolen til at udvikle praksis i
opleringen. De oplever, at de har mulighed for at &ndre pa praksis ved at bruge deres viden til
at argumentere for forslag til nye mader at gare tingene pa. Pa begge laerepladser er der siledes
en dbenhed over for, at elevernes faglige viden er brugbar, hvilket styrker eleverne i deres rolle
som fagprofessionelle.
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Andre elever oplever at blive set som fagprofessionelle, nar leerepladsen lytter til og engagerer
sig i deres vurderinger i praksis. En landbrugselev forklarer sddan en oplevelse siledes:

Der var en dag en kalv, som jeg synes, der sG@ megasyg ud, altsG den kom ud og drak sin meelk,
men den gik direkte ind og lagde sig og hang med ererne. Og en ko eller en kalv, der haenger
med orerne, er tit en syg ko eller kalv. Sa jeg gik ud til min chef, og sa sagde jeg: "prov at hore
her, jeg tror altsd, at den der kalv derude, den er syg”. SG sagde han: "nG@ men hvad laver
den?” “Jamen den hanger med orerne, og den virker bare megaslaj”. "Na okay, men det gar vi
da bare lige ud og kigger pa”. Altsa i stedet for at vaere sddan “det kan du da bare lige tage dig

af”, sa “det gar vi lige ud og kigger pd” i stedet for. (elev, Landbrug, opleering)

Eleven oplever at blive taget alvorligt i sin faglige vurdering af en situation. Eleven oplever, at
den oplaeringsansvarlige tager bekymringerne alvorligt og vil derefter hjelpe med at undersoge,
hvad de skal gore. Eleven oplever dermed, at der bliver handlet pa det, som vedkommende
bidrager med. I trdd med det fortzller en kokkeelev om, at det er vigtigt at blive lyttet til i
hverdagen:

Det blev jeg lidt overrasket over, hvis man kan sige det sadan, fordi jeg er jo kun elev, men der
bliver lyttet overraskende meget til mig. Der er nogle gange, hvor jeg sporger: “Ville det ikke
vaere en idé at bruge den lyserode i stedet for den gronne?” Og sa siger de: “Jo, det kunne vi da
godt lige prove.” Ellers siger de: ”Nej, det passer tkke, fordi det har vi provet. SG pd den made,
sa lytter de til mig. (elev, Gastronomi, oplaering)

Citaterne illustrerer oplevelsen af, at eleverne foler, at de bliver set som fagprofessionelle i
opleeringen, nir laerepladsen lytter til deres perspektiver og vurderinger. Det gor laerepladserne
altsa pa forskellige méader bade ved at veere dbne over for elevernes ideer til nyt indhold og andre
praksisser og ved at tage det alvorligt, hvis eleverne rejser en bekymring i forhold til elementer
af arbejdet.

Eleverne kan tage initiativ til at patage sig en rolle

Eleverne oplever, at de selv kan tage initiativ til at indga i rollen som fagprofessionel. Det vil
sige, at de ikke kun venter p4, at laerepladsen giver dem en rolle, men at de ogsd selv patager sig
en rolle fagprofessionel pé leerepladsen. En tandklinikassistentelev fortaller her om selv at
eftersparge de arbejdsopgaver, vedkommende gerne vil indga i:

Ja, jeg havde en episode, hvor der var en operation, der skulle laves, og jeg havde faktisk
spurgt, om jeg ikke kunne f@ lov til at assistere pad et tidspunkt. Selvfolgelig med en
klinikassistent ved siden af. Der skulle jeg faktisk have vaeret inde hos en anden tandlaege, men
sa kom klinikassistenten ind til mig og sagde: vi har den her operation her efter pausen, har
du lyst til at assistere? Der sagde jeg selvfolgelig ja, fordi det ville jeg gerne. (elev,
Tandklinikassistent, oplaering).

Eleven far adgang til en bestemt opgave efter selv at have efterspurgt den. Via den opgave far
eleven bade adgang til at tage en bestemt rolle i oplaeringen og adgang til en bestemt type
leering. En anden tilgang til at indtage denne position er, at eleverne gerne vil gore en forskel i
deres oplering. En landbrugselev fortzller her om at tage nogle initiativer, som far
vedkommende til at fole sig vigtig for sin leereplads:
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Chefen er lidt darlig til at lade mig gere tingene, for nu er jeg jo hans forste elev. Sa der
sporger jeg selv ind til, om jeg skal blive lidt leengere for at hjzelpe med det og det og det og det.
Der var et tidspunkt, hvor vi skulle have majs ind; dér kunne jeg sd se, at chefen var naesten
ved at falde i sovn bag rettet. S sagde jeg, jamen skal jeg tage over, for jeg har sovet? Sé jeg
kunne veere klar til at kore i nat, for det var det, jeg regnede med, at jeg skulle. SG kan man
faktisk godt sige, at jeg smed ham ind i seng, og sa gik jeg faktisk i gang med at gore det, han
skulle have gjort i lobet af natten. (elev, Landbrug, oplaering)

Begge citater er eksempler p4a, at eleverne foler sig set som fagprofessionelle, nar de udferer
opgaver, som de oplever som vigtige for arbejdspladsens praksis. I det forste citat oplever eleven
at fi lov til at udfere en serlig arbejdsopgave, som vedkommende gerne vil prgve at indgé i. I det
andet citat oplever eleven at fole sig vigtig pa leerepladsen i forbindelse med at g ind og aflaste
sin chef. Begge citater er desuden eksempler pé, at eleverne viser handlekraft og selv er med til
at forme opleeringen, sé den lever op til deres forestillinger om at indga i rollen som
fagprofessionel.

Nar eleven ikke bliver set som fagprofessionel

Nogle af de interviewede elever oplever, at de ikke bliver set som fagprofessionelle, der kan
bidrage til praksis. Disse elever oplever, at de ikke bliver inviteret med ind i de "rigtige”
arbejdsopgaver, eller at de ikke far lov til at udfere arbejdsopgaverne selv. En tjenerelev satter
her ord pa sddan en oplevelse:

Det her med at std ude bag baren og pudse glas, der stdr jeg bare omme bag ved i stedet for at
veere ude ved gaesterne. Det synes jeg er lidt mindre meningsfuldt. Det skal jo gores, men jeg er
Jjo elev, sd jeg vil ogsa gerne ud til gaesterne og leere lidt om dem. (elev, Gastronomi, oplaering)

Eleven oplever at blive sat til opgaver, som ikke giver adgang til den laering og rolle,
vedkommende gerne vil have i opleringen. Eleven oplever at fa nogle relativt rutinepragede
opgaver og ikke mulighed for at blive en del af de opgaver, hvor vedkommende forventer at
kunne udvikle sin faglighed mest. Udover at fa rutinepraegede opgaver er der ogsa eksempler pa
elever, som ikke far lov til at udfere de faglige opgaver selv. Det forteller en
tandklinikassistentelev om her:

Jeg maerker faktisk nogle gange, at det er som om, de ikke helt kan give slip, nar de lader mig
assistere. Den tandklinikassistent, der star pa sidelinjen, har nogle gange svart ved — alt efter
hvem det er selvfolgelig - at lade mig overtage 100 procent til behandlingen. Det er ikke noget,
Jjeg oplever hele tiden, men jeg oplever det en gang imellem. De sporger mig jo, om jeg kan
assistere, og der siger jeg: “Ja, det kan jeg godt, jeg har lavet den her behandling for.” Og nér
man sd er i gang, sa star de alligevel og blander sig. Der bliver jeg ikke rigtig lyttet til, nar de
nu sporger mig, om jeg kan behandlingen. Sa er det lidt svaert at fa lov til at assistere, nar det
er, de star dér og blander sig i det. (elev, Tandklinikassistent, oplaering)

Eleven oplever, at vedkommende ikke far adgang til en bestemt type opgaver, fordi laerepladsen
ikke vil overladeeleven ansvaret. Eleven bliver tilsyneladende frustreret over, at leerepladsen
ikke lytter til ansket om at varetage bestemte opgaver, hvilket medferer en oplevelse af ikke at
blive taget alvorligt som en person, der kan bidrage fagligt.
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Béde tjenereleven og tandklinikassistenteleven oplever, at de ikke bliver set som
fagprofessionelle, som de havde forestillet sig. Vi kan ikke vide, om deres leerepladser har
vurderet, at disse elever ikke har vaeret klar til at patage sig de opgaver, som de eftersporger.
Men vi kan hgre pa eleverne, at de oplever det som frustrerende, nar de ikke bliver taget
alvorligt som fagprofessionelle

Hvad kalder elevernes forestillinger og oplevelser pa hos skoler og leerepladser?

Eleverne oplever mening i overgangen, nar de bliver set som fagprofessionelle i oplaeringen.
Analysen viser, at eleverne gerne vil tages alvorligt som nogen, der kan indgé som legitime
deltagere pa en arbejdsplads. Fra forskningen ved vi, at leering i praksis er tet knyttet til, om
eleverne foler sig som legitime deltagere i praksisfeallesskabet (Lave og Wenger, 2003).
Forskningen viser desuden, at laering i hgj grad er en social proces, der foregar i samspil med
andre inden for en specifik praksis. Det er derfor centralt, at nye deltagere — i dette tilfzelde
eleverne i opleringen — ikke bliver passive observaterer, men derimod legitime deltagere i det
praksisfellesskab, de traeder ind i. Dette indebarer, at de far adgang til at deltage i meningsfulde
opgaver og interaktioner, der gradvist gger deres forstielse og kompetencer i det faglige felt
(Lave & Wenger, 2003).).

For eleverne er det at blive set som fagprofessionelle en stor del af at blive inviteret ind i
praksisfellesskabet. Det er derfor vaesentlig for skoler og leerepladser at overveje, hvordan
eleverne kan blive legitime deltagere i praksisfellesskabet.

Skolerne har en rolle i at stotte eleverne i at vaere legitime deltagere i et praksisfallesskab. Selv
om eleverne taenker pa oplaeringen, nar de taler om at blive taget alvorligt som fagpersoner, kan
skolen ogsa bidrage til det. Analysen af elevernes forestillinger og oplevelser viser nemlig, at
eleverne satter det at blive set som fagprofessionel i modsetning til at veere en elev pé en skole.
De forestiller sig, at deres overgang til opleering vil indebaere, at de bevaeger sig vk fra at vaere
elev og teettere pa at veere legitime deltagere pa en arbejdsplads. Det kan formodes, at eleverne
ville opleve undervisningen pa skolen som mere meningsfuld, hvis de dér havde en storre
oplevelse af at blive set som fagprofessionelle. Skolen kan ogsa forstds som et praksisfallesskab,
og leererne kan overveje, om der er mader, hvorpa eleverne kan blive inviteret ind som legitime
deltagere i det praksisfeellesskab.

I oplaeringen kan oplaringsansvarlige veere opmarksomme pa, hvilke opgaver der giver
legitimitet som fagprofessionel. I analysen fremhaeves forskellige eksempler p4, at eleverne
oplever at blive set som fagprofessionelle og eksempler p4, at de ikke gor. Nar eleverne oplever
at blive set som fagprofessionelle, betyder det, at de kan bidrage med viden i opgaver og i
praksisfeellesskabet med kollegaer, og at deres kollegaer og opleringsansvarlige lytter til deres
ideer og observationer i praksis. Nar eleverne oplever ikke at blive set som fagprofessionelle,
skyldes det ofte, at laerepladserne ikke giver dem adgang til opgaver, som — ifglge eleverne — har
egte veerdi for virksomheden. Enten fordi de ikke far tilbudt den slags opgaver, eller fordi mere
erfarne kollegaer tager over og ikke lader eleverne lgse opgaverne. I analysen tager nogle elever
selv ansvaret for at fa de "rigtige” typer af opgaver, hvilket viser, at de har handlekraft i forhold
til at treede ind i rollen som fagprofessionel. Men det er ogsa vigtigt for elevernes oplevelse af
mening i overgangen, at laerepladserne tager ansvar for, at eleverne inddrages i de opgaver, som
giver adgang til praksisfaellesskabet: Hvilken type opgaver giver denne adgang for eleverne, og
hvilken hjelp og vejledning har eleverne brug for for at kunne varetage disse opgaver?
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Forestillinger og oplevelser om opgaver og vejledning

I dette afsnit preesenteres elevernes forestillinger om, hvilke typer af opgaver, de skal udfere, nér
de kommer i opleeringen, og hvilken stgtte og vejledning de vil fa. Efterfolgende preesenteres en
analyse af, hvordan eleverne oplever at kunne magte de opgaver, de fir i oplaeringen.

Det er meningsfuldt for eleverne at komme godt i gang med arbejdsopgaverne i opleringen og
opleve, at de kan mestre de opgaver, de fir. Oplevelse af mestring forudsaetter, at eleven far
opgaver pé et tilpas niveau og med den rette statte (Vygotsky, 1978). Det understotter elevernes
overgang, hvis de far opgaver pa et niveau, hvor de bade kan magte opgaverne og udvikle sig.
Det kan ligeledes udfordre overgange, hvis eleverne ikke far opgaver pa det rette niveau eller
ikke far den nedvendige stotte til at udfere deres opgaver.

Forestillinger om opgaver og vejledning i opleeringen

Mens eleverne er pa skolen, gor de sig forestillinger om, hvilke typer af opgaver de vil fa i
opleeringen, og hvilken type stotte de vil fa til at gennemfore opgaverne. Blandt eleverne er der
en forestilling om, at opstarten i oplaering godt kan blive hérd, fordi de skal leere mange nye ting
og indgve nye rutiner. P4 baggrund af den forestilling gor eleverne sig iser to forhabninger om
deres opstart pa laerepladsen.

For det forste haber eleverne p4, at deres oplaeringsansvarlige samt andre kollegaer vil vaere
tdlmodige med dem i starten. Eleverne har behov for tid til at komme ind i arbejdsopgaverne og
til at fa forklaret opgaverne — méaske endda flere gange — af mere erfarne medarbejdere. De
héber pa, at medarbejderne pa leerepladsen ikke antager, at de pa forhand kender alle
fagbegreber og opgaver:

[Jeg hdber], at ens klinik er talmodig med en, fordi det er et helt nyt sted, man ved ikke, hvor
tingene er. Der er s@ mange skuffer, sG mange ting, og de kalder det mdske nogle andre ting
end skolen, eller gor det pd en anden mdde end skolens made; ikke nedvendigvis pa en forkert
mdde. Man skal lige ind i det, man er mdske lidt langsom. Altsd det hele er nyt. S
talmodighed. (elev, Tandklinikassistent, skole)

For det andet héber eleverne p4, at de vil blive taget imod den forste dag og blive sat i gang med
opgaver. Denne forhdbning bunder for nogle elever i en oplevelse fra deres virksomhedsforlagte
undervisning (VFU), hvor de ikke er blevet taget imod af laerepladsen den farste dag. En elev
forteaeller:

Jeg hdber da bare pa, at der stdr én klar, og at jeg ikke ma ud og vandre rundt et eller andet
sted, jeg ikke aner hvor er. Men ogsa det der med at man far en god oplaeringsperiode, og at
man bliver taget hdnd om. (elev, SSA, skole)

Begge ovenstdende citater afspejler en forhabning blandt eleverne om, at de oplaringsansvarlige
vil tage imod eleverne pa en god made og f4 dem ind i opgaverne pa leerepladsen. Deres
forestillinger om opgaver i opstarten heenger dermed sammen med, hvordan de ansvarlige pa
leerepladsen stotter dem i deres laering fra starten af oplaeringsperioden. I undervisningen pa
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skolen oplever eleverne, at deres mestring af opgaver og faglige udvikling er teet knyttet til at f&
vejledning, ros og anerkendelse fra deres laerere. Det ser ud til, at disse mestringsoplevelser
prager deres forestillinger om oplaeringen.

Oplevelser med opgaver i opleeringen

Eleverne forteller i opleeringen om de opgaver, som de er blevet sat til at udfere i begyndelsen af
deres opleringsperiode. Pa tvers af interviewene traeder forskellige typer af oplevelser frem. Det
er bade oplevelser, hvor eleverne har kunnet magte deres opgaver, og oplevelser, hvor de ikke
har kunnet magte dem. Det er oplevelser om at f4 opgaver pé det rette niveau og om at fi den
nedvendige stotte fra leerepladsen til at kunne udfere de faglige opgaver.

Nar eleverne ikke magter deres opgaver i starten af oplaeringen

Blandt eleverne traeder forskellige oplevelser frem om at blive udsat for arbejdsopgaver, som de
ikke kan magte. Flere elever har oplevet at sta i situationer i oplaeringen, som de ikke kunne
magte, og som de har oplevet som nederlag. Det kan enten veare, fordi de skal udfere opgaver,
som de ikke er blevet instrueret eller oplart i, eller fordi de ikke kan fa fat i den ngdvendige
statte og vejledning fra kollegaer.

Pé tveers af interview med eleverne traeder der flere eksempler frem p4, at eleverne bliver bedt
om at udfere opgaver, som de ikke er i stand til. En tandklinikassistentelev fortaller om sadan
en oplevelse her:

Jeg havde en episode fra noget tid tilbage med en behandler, der bad om et [bestemt slags
red.] rontgenbillede, og jeg havde ingen idé om, hvordan sddan et billede sd ud, eller hvordan
det skal tages. S jeg gdar derind og taenker, jamen okay, jeg md preve mig frem. S siger
behandleren: Det er ikke sddan, du skal gore det; du skal have det her billede, og jeg kender
ikke det udtryk, for jeg har ikke hort det udtryk for, sd der mdtte hun ud og lede efter en, der
kunne hjalpe mig. Jeg havde jo ikke provet det for. (elev, Tandklinikassistent, oplzering)

Eleven fortaeller om en opgave, som ikke kunne magtes, fordi eleven ikke havde leert, hvordan
man gor. I trdd med denne oplevelse fortzller en kokkeelev om, hvordan manglende oplearing
har gjort, at vedkommende stoppede i sin opleering:

Huis de havde taget sig tid til at leere mig tingene ordentligt forste gang, sa var det nok gaet
meget bedre, fordi der opstod mange problemer pga., at jeg ikke havde faet nok opleaering. Jeg
gjorde det, de bad mig om, men de glemte at fortaelle mig sma detaljer, og sé blev det ikke, som
det skulle veere. (elev, Gastronomi, opleaering).

Eleven magtede ikke de tildelte opgaver og havde en oplevelse af at blive talt hardt til i kekkenet.
Begge elevers oplevelser illustrerer, at elever nogle gange bliver bedt om at udfere opgaver, som
de ikke har veeret i stand til, og at de efterfolgende har faet kritik for ikke at have gjort det godt
nok.

Elever kan ligeledes have svaert ved at magte bestemte opgaver eller situationer, hvis de ikke har

adgang til den rette stotte fra laerepladsen. Flere elever har oplevet, at de ikke har faet hjelp i
situationer, hvor de har haft brug for det. Eleverne har oplevet at sta alene med et stort ansvar,
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og de har brug for nogle mere erfarne kollegaer som stgatte i situationen. En SSA-elev satter her
ord pa sddan en oplevelse:

Jeg havde en episode, hvor min borger var faldet, og der provede jeg jo ogsd at ringe rundt,
men der var simpelthen ikke nogen, der tog deres telefon. Og det var jo sd, fordi de ikke havde
tid til at svare mig, og der var jeg jo nedt til at g vaek fra denne her borger, som lige var
faldet, for at se om jeg ikke kunne finde nogle kollegaer. (elev, SSA, oplaering)

Eleven fortaller om en situation, som kun kan magtes, hvis eleven far hjelp fra mere erfarne
kollegaer. Det bliver derfor afgarende at kunne fé fat i sine kollegaer, og da eleven ikke kan det,
bliver det en darlig oplevelse. En kokkeelev illustrerer perspektivet om at std med for meget
ansvar pa en anden made her:

Generelt er jeg meget et overskudsmenneske: “Det gor vi da bare.” Men en af dagene, der blev
Jjeg sat til at lave personalefrokost for 30 mennesker, og jeg synes bare, at det var sd meget
mad. [...] Jeg blev bare sa irriteret, fordi jeg havde sagt ja til opgaven, og jeg havde jo klaret
den for, men lige den dag havde jeg en darlig dag. [...] P den mdde har jeg nogle gange en
off-dag. Sa hvis jeg bliver sat til at lave noget eller far rigtig meget ansvar, sa kan jeg godt
blive sddan lidt: Ah mand, det er virkelig meget det her. Jeg siger forst bagefter, at det var en
lidt stor mundfuld. Jeg skal veaere bedre til at kaefte op nogle gange, men de har jo alle sammen
meget. (elev, Gastronomti, oplzaering)

I begge eksempler kan eleverne ikke fa fat i deres kollegaer, eller de far ikke sagt fra til en
opgave, som de ikke kan magte. Med andre ord far de ikke den stotte fra leerepladsen, som de
har brug for, for at kunne gennemfore opgaverne.

Nar man godt kan magte sine opgaver, fordi man far stotte

Blandt eleverne er der oplevelser af, at de kan magte deres opgaver i starten af oplaeringen, nar
de far den rette stotte fra deres leerepladser. Eleverne far opgaver, som er udfordrende, men de
oplever at kunne klare opgaverne. Og hvis ikke de kan klare opgaverne, ved de, at de kan fa
hjeelp fra kollegaer eller oplaeringsansvarlig, sidan som denne PAU-elev udtrykker det:

Jeg synes ikke, at der er gange, hvor jeg foler, at det hele er ved at ramle sammen. Det synes
jeg ikke. Huis vi siger, at der sidder et barn og graeder rigtig meget, eller der er en, der ikke vil
det, du vil, jamen sa er de andre ogsa gode til at komme pa eksempler pa, hvad man kan gore
eller simpelthen overtage. Det er vi nok til. Det synes jeg er rart. (elev, PAU, oplaering)

Eleven forklarer, hvordan kollegaerne star klar med hjelp, hvis vedkommende ikke kan magte
sine opgaver. Pa den made har eleven ikke stdet i situationer, som har fort til darlige oplevelser,
fordi man har stiet med for stort et ansvar selv. Samtidig vurderer kollegaerne, hvilken type
hjalp eleven har brug for, s der er mulighed for at gennemfare opgaven selv. I trdd med det
fortaller en landbrugselev her, hvordan stette fra den opleringsansvarlige gor, at
vedkommende magter sine arbejdsopgaver:

Huis jeg er blevet sat til en opgave, hvor jeg fx har folt mig lidt usikker, sa er det jo bare, at jeg

sperger, og sa forklarer de. Min chef han er sadan: “Foler du, du kan goere det selv?” Og sa hvis
Jjeg siger “naaah”, s hjaelper han. Men hvis jeg foler, jeg kan gere det selv, sa forklarer han
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bare fx, hvad jeg skal gore. Altsd, sa det er meget sddan op til mig ogsd, hvis man kan sige det
sadan, altsa hvad jeg har brug for. (elev, Landbrug, oplaering)

Denne elev viser, at chefen er der som statte, hvis der er brug for hjelp. Og eleven har selv
indflydelse pd, om vedkommende magter at udfere opgaven selv eller vil have hjalp undervejs.
Begge elever tar prove kraefter med forskellige typer af opgaver, fordi de ved, at der er stotte at
hente, hvis det bliver for udfordrende. Citaterne i afsnittet viser dermed, at eleverne udvikler sig
fagligt og oplever at mestre faget, hvis de far opgaver pé det rette niveau, og hvis de
opleringsansvarlige giver dem den rette stotte.

Hvad kalder elevernes forestillinger og oplevelser om opgaver pa hos skoler og
leerepladser?

Analysen af elevernes forestillinger om og oplevelser af arbejdsopgaver og stotte i starten af
oplearingen viser, at elevernes oplevelse af mening styrkes, hvis de fir opgaver pa det rette
niveau og fir den ngdvendige stotte og vejledning til at gennemfere deres opgaver. Vi ved fra
forskning i peedagogik og laering, at det understotter gode leereprocesser, hvis elevers opgaver
ligger inden for deres naermeste udviklingszone (Vygotsky, 1978). Teorien om narmeste
udviklingszone peger pa, at elever leerer bedst, nar deres opgaver er tilpasset et niveau, der
ligger lige over, hvad eleven kan klare selvstaendigt, men inden for det, eleven kan opné med
statte. Nar opgaver placeres inden for den neermeste udviklingszone, bliver eleverne udfordret
pa et niveau, der stimulerer dem uden at overvelde dem. Her spiller stgtten fra en
oplaeringsansvarlig eller mere erfaren person en afgerende rolle. Denne stgtte kan veere i form af
vejledning, instruktion og feedback, som gradvist nedtrappes, efterhdnden som eleven bliver
mere selvstaendig. Pa den méde kan eleven bevaege sig fra at veere athaengig af ekstern hjelp til
at blive i stand til at lgse opgaven pa egen hénd, hvilket gger bdde mestringsoplevelsen og
elevernes laering (Vygotsky, 1978).

I forhold til analysen af elevernes oplevelser af arbejdsopgaver og statte understreger teorien om
narmeste udviklingszone, at opgaver, der hverken er for simple eller for svaere, kombineret med
passende stotte, kan styrke elevernes motivation og oplevelse af, at arbejdet er meningsfuldt.
Nar eleverne oplever, at de modtager den nedvendige stotte til at klare opgaver, de ellers ville
finde for udfordrende, skaber det en positiv leereproces, hvor de gradvist bygger deres
kompetencer op. Dette understgtter ikke kun elevernes faglige udvikling, men styrker ogsa deres
folelse af selvstaendighed og selvtillid i opleeringsmiljeet.

Skolerne kan understgtte meningsfulde overgange ved at overveje, hvordan leeringen pa skolen
kan klede eleverne pa til den videre laering pa leerepladsen. Med andre ord skal det faglige
indhold, som eleverne lerer pa skolen, gerne sette eleverne i stand til at tage de naeste skridt ud
i oplaeringen og give dem et godt grundlag for at udfere deres opgaver dér. Det betyder ikke, at
eleverne skal have lert at udfere praecist de opgaver, som de skal udfere i opleringen. Skolerne
skal nermere understgtte, at eleverne i forhold til deres forudsaetninger skal opleve at mestre
noget af deres fag. Den oplevelse kan nemlig hjzlpe elevernes tro p4, at de kan magte forskellige
opgaver i opleringen.

I oplaeringen kan oplaringsansvarlige skabe meningsfulde overgange, hvis de formar at tilpasse

opgaver og stotte til det niveau, som eleverne kommer med. Det vil sige, at leerepladserne skal
have gje for, hvilke forudsatninger eleverne har, nar de kommer ind ad deren hos dem, og hvad
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deres styrker og udfordringer er i forhold til at varetage arbejdspladsens opgaver.
Leerepladserne kan dermed med fordel veere bevidste om, at laering er en progression, hvor
elever i starten har mere brug for instruktion og stette, og at de, jo leengere tid der gér, kan fa
mulighed for at prove sig selv af i en storre zone.

Forestillinger og oplevelser af sociale feellesskaber

Eleverne fortaller, at savel faglige som sociale fellesskaber er vigtige for dem béde pa skolen og
iopleringen. Pa tvears af interviewene udtrykker eleverne, at det er meningsfuldt for dem at
leere i faglige feellesskaber, og at relationer til andre elever og til kollegaer pa leerepladserne er
afggrende for deres trivsel.

I dette afsnit praesenteres elevernes forestillinger om de fellesskaber, som de forventer at skulle
indgé i pa leerepladserne. Derefter praesenteres en analyse af elevernes oplevelser af
feellesskaberne pa leerepladserne, herunder at disse feellesskaber kan se meget forskellige ud.

Forestillinger om sociale feellesskaber

I interviewene pa skolen forteller eleverne, at feellesskabet pa leerepladsen har stor betydning
for dem. Mens de er i skolen, forestiller de sig, at faellesskaberne pa leerepladsen kommer til at
have stor indflydelse pé deres trivsel, mens de er i oplaeringen. Flere af eleverne oplever at have
et godt fagligt og socialt faellesskab med deres klassekammerater pa skolen, og de haber p4, at de
kommer ud i nogle gode fallesskaber pa deres leerepladser.

Eleverne forestiller sig, at det gode fellesskab pa leerepladsen vil indebzre, at man kan hygge sig
med sine kollegaer og samtidig have nogle gode faglige fzllesskaber om de opgaver, man skal
udfere. Der skal veere plads til at tale om béde faglige og private emner, og til at man kan have
det sjovt sammen. En elev satter her ord pa det:

Man har ogsd mere motivation for at komme hver dag, hvis man hygger sig. Hvis man ikke
kan lide dem, man gar sammen med, sa bliver det hurtigt depri, og man kerer traktor og gor
det meget alene, sd er det rart, at man lige kan snakke med nogle, inden man kerer hjem. Eller
ringer sammen, nar man kerer traktor. (elev, Landbrug, skole)

Citatet viser, hvordan eleven haber at fa et godt forhold til sine kollegaer, men ogsé at eleven
héber pé ikke at blive ensom i oplaeringen. P tveers af interview med eleverne pa skolen ligger
en implicit bekymring om at blive ensom i oplaeringen. I trdd med det forteller eleverne, at det
betyder noget for deres overgang, at de allerede har kontakt til deres leereplads. Flere elever
fortaller, at deres kommende laerepladser og mestre har kontaktet dem og pa den méade forsogt
at laere dem lidt bedre at kende, inden de begynder. En elev fortaller om allerede at vide, at
vedkommende skal deltage i forskellige aktiviteter med sine kollegaer:

Jeg lagde meget vagt pa til min samtale, at jeg gik meget op i feellesskabet. Der var ogsd de
her sommerfester og julefrokoster, og at man lavede nogle sociale arrangementer i ny og nee.
Det behover ikke at vaere i hver maned, men bare en gang imellem. Der er ogsd konferencer,
som de tager til. Der har jeg ogsda veeret inviteret, selvom jeg ikke er startet endnu. Det betyder
meget, at de betragter mig som deres kollega. Det er jo rart at fole sig som en del af noget, som
man faktisk ikke er startet pa endnu. (elev, PAU, skole)
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Elevernes forestillinger om faellesskaber handler ogsa om stemningen og arbejdsmiljeet pa
leerepladsen. Eleverne har forhdbninger om, at der er en god stemning pa leerepladsen, og at
deres kommende kollegaer taler ordentligt til hinanden og eleverne.

Oplevelser af sociale feellesskaber

P& tveaers af interviewene traeder en fortelling frem om fellesskaberne pa leerepladserne.

Mens eleverne stadig var pa skolen, gjorde de sig forestillinger om, at de skulle indga i
feellesskaber pé leerepladsen. Men de havde ikke ngdvendigvis et indtryk af, hvilke feellesskaber
de ville komme til at indgd i. P4 baggrund af deres oplevelser bliver det nu tydeligt, at
feellesskaberne pa leerepladserne kan se meget forskellige ud. Nogle af faellesskaberne opleves
som mere inkluderende end andre, og nogle elever har nemmere ved at indgé i forskellige typer
af feellesskaber end andre. Nedenfor beskrives, hvordan forskellige feellesskaber kan se ud pa
leerepladsen.

Feaellesskaber via etablerede sociale praksisser

Eleverne oplever, at laerepladsens sociale praksisser og traditioner kan give adgang til
feellesskaber. Etablerede sociale praksisser er de ssmmenhange, hvor medarbejdere pa
arbejdspladsen mgdes i mere eller mindre faglige anliggender. Det kan fx veere morgenmader
med morgenmad eller frokostpauser, som foregar hver dag eller flere gange om ugen, og det kan
vaere personalefester og nisseordninger, hvor eleverne bliver inviteret med pa samme méade som
de andre medarbejdere.

I de etablerede sociale praksisser far eleverne mulighed for at blive en del af faellesskabet pa
leerepladsen. De bruger disse fzllesskaber bade fagligt og privat. De etablerede sociale
praksisser giver gode muligheder for, at eleverne kan snakke om noget fagligt med deres
kollegaer i en mere uformel og rolig sammenhang, end mens de er i gang med opgaverne. Her
forteller en elev, hvordan leerepladsen prioriterer tid til frokostpauserne, hvor de har mulighed
for at drefte bade faglige og private emner:

Elev: Ja. Dér er vi alle sammen samlet [1 frokostpausen, red.], hvor vi sidder i en time. Vi har
kun én pause, sa holder vi bare en time. Det kan ogsa godt vaere nogle gange, at det bliver
mere end en time, hvis vi sidder bare rigtigt og snakker.

Interviewer: Hvad snakker I sG om?

Elev: Det er alt, det er jo, hvis der er et problem i stalden, eller hvis der er noget, vi skal have
hjeelp til, eller hvis man gerne vil have hjzlp til noget. Eller vi gar ogsa lidt op i at snakke
privat, sa det ikke bare er arbejde, arbejde, arbejde, s vi snakker sadan om, hvad der sker
rundt omkring (elev, Landbrug, oplaering)

Citatet viser, at frokostpausen bliver brugt til faglige og sociale snakke. Det fremgar af citatet, at
for eleven er disse frokostpauser vigtige i forhold til at fele sig som en del af fellesskabet pa

arbejdspladsen og de sociale relationer, som laerepladsen tilbyder.

Hvad angér elevernes forventninger til mere private droftelser bruger eleverne de etablerede
sociale praksisser til at leere kollegaerne bedre at kende og ogsé at forteelle om sig selv. For flere
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af eleverne betyder det meget, at de oplever, at deres kollegaer kender dem ud over deres faglige
formaen. Dette kan imgdekomme den underliggende bekymring om at fole sig ensom pa
leerepladsen. Eleverne fremheaver, at det rart, nar kollegaerne sperger til deres liv og
interesserer sig for dem som private personer. En elev fortaller her, hvordan vedkommende
trives med, at kollegaerne er interesserede:

De taler altid til mig [til morgenmeder red.] og sperger ind til mig: Alt vel? Gar det godt?
Hvad har du lavet i weekenden og alle mulige meerkelige ting, sporger de ind til. Det er fedt, at
de sporger meget ind til mig. De er virkelig glade. Det er fedt i stedet for, at de er megasure og
naermest ikke gad, at man var der. (elev, Gastronomi, oplaering)

Der er ogsa eksempler pé, at eleverne ikke bliver inviteret med i nisseordninger og julefrokoster.
Laerepladsens argumenter for ikke at invitere dem med har — ifglge eleverne — veeret, at de ikke
er pa lerepladsen si lang tid. Umiddelbart kan eleverne godt forsta disse argumenter, men
baseret pa hvor meget det betyder for eleverne at veere med i de etablerede sociale praksisser,
kan det veere problematisk for deres trivsel, nar de ikke inviteres med ind i alle relevante
feellesskaber pa laerepladsen.

Sociale faellesskaber med kollegaer med andre livssituationer

Nogle elever oplever at skille sig ud pa deres leereplads iseer i forhold til alder. P4 flere
leerepladser oplever eleverne nemlig at vaere vaesentligt yngre end gennemsnittet og tilmed ogsa
at vaere den eneste elev. Det betyder, at de tilgengelige faellesskaber pa laerepladsen er med
personer, som har andre livssituationer og interesser end eleverne. Eleverne har forskellige
tilgange til disse faellesskaber og forskellige oplevelser af, om fallesskaberne imgdekommer
deres forestillinger om sociale behov.

Nogle elever ser de fzllesskaber med kollegaer i andre livssituationer som givende, og de bliver
overraskede over, at velfungerende faellesskaber pa leerepladsen kan se anderledes ud, end de
maske havde forventet. En elev satter ord pa den oplevelse her:

Det sociale er meget hyggeligt. De er sode alle sammen. Jeg ser dem som kollegaer, men de er
alle sammen modre og faedre, og det er lidt sjout, at jeg snakker med dem personligt, men det
er jo naesten som at g med sine forzeldre. S sporger jeg: "Na men hvordan gik det med
Mogens’ fodselsdag?” S var vi ogsa alle sammen inviteret til en kollegas 40 ars, og der tog vi
ogsda alle sammen med. (elev, Gastronomi, oplaering)

Andre elever er mere udfordrede af at skulle indga i feellesskaber med kollegaer, som har andre
livssituationer end dem selv, fx denne elev:

Som jeg tidligere naevnte, er de mega sede og mega imedekommende, men jeg falder nok lidt
ud i forhold til, at jeg er en del yngre end dem. Samarbejdsmeessigt fungerer det pd stort set
alle punkter. Men hvis jeg taenker pd, nar jeg sidder 1 frokostpausen, der falder jeg mdske lidt
ud, fordi vi ikke har de samme interesseomrdder. De er en del zldre, sG de snakker ofte om
born og mand og sddan nogle ting, hvor dér er jeg bare ikke helt endnu. Bade mig selv og de
andre prover, men det er sgu lidt svaert nogle gange. (elev, Tandklinikassistent, oplaering)

Citatet viser, hvordan eleven har sveert ved at fole sig helt komfortabel i feellesskabet med
kollegaerne. Situationen er den samme som i ovenstiende citat, hvor kollegaerne er sgde og
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imgdekommende, men denne elev har svaerere ved at overkomme deres forskelle. Dette er
ekstra svaert i overgangen fra skole til oplaering, fordi eleven kan opleve det som en stor barriere
at skulle indga i feellesskaber med nogen, hvor der ikke er oplagte felles interesser at snakke om.

Nogle elever oplever, at feellesskabet pa leerepladsen betyder at indga i en familie. Dette gor sig
sarligt geeldende for elever pa landbrugsuddannelserne, som ofte er i oplering pé et landbrug,
hvor den oplaeringsansvarlige ogsa bor med sin familie. Eleverne er forberedt pa dette, og pa
tvaers af de interviewede landbrugselever bliver det tydeligt, at familien og eventuelle andre
medarbejdere pé girden udger et godt faellesskab.

Nar mig og chefen vi er herinde [i familiens stue hvor interviewet foregar red.], sd nogle gange
er hans kone hjemme, og sd er nogle af bornene hjemme. Og da vi daekkede stak, sa vi skulle
lzegge plastik og net pa der, der var hans son med, og der gik jeg ogsa bare og hyggesnakkede
med ham, og her til kaffe i dag var hans zldste datter med, og sd sad vi ogsd bare og snakkede
stille og roligt. Det er som om, det er sddan en lille ekstrafamilie, man er kommet ind i. (elev,
Landbrug, oplaering)

Learepladserne inden for landbrug er smé, og denne type feellesskab er ikke udbredt pa s mange
andre leerepladser. Men eksemplet viser, at feellesskaber har forskellige former, og at eleverne
kan f& imgdekommet deres behov for feellesskab i opleringen péa flere mader.

Sociale faellesskaber med andre elever

Flere elever oplever at have et faellesskab med andre elever pa leerepladsen. Disse feellesskaber er
mulige pa starre leerepladser, hvor de har flere elever. Det er forskelligt, hvordan eleverne
oplever fzllesskaber med andre elever, og hvad de far ud af dem.

For nogle elever er fallesskabet med andre elever godt. Det skyldes for det forste, at eleverne
gerne vil vaere sociale med nogen, som de har meget til fzelles med. For det andet at eleverne
oplever at fa gode faglige snakke med andre elever og har mulighed for at hjeelpe hinanden med
at forstd opgaverne og arbejdet i opleeringen. Nogle elever fremhaver, at det kan opleves som
mere tilgaengeligt at stille spargsmal til andre elever end til deres gvrige kollegaer. En elev
fortaeller her, hvorfor det fungerer godt med faglige og sociale faellesskaber med andre elever:

Det har jo vaeret dejligt [at veere kollega med andre elever red.], for det er nemmere at komme
til dem og sig: "Jeg ved ikke lige, hvordan jeg skal gore det her” eller: "Kunne jeg have gjort
det bedre?” eller: "Hvordan ville du maske have gjort det?” Det er ogsa det der med, at man
har en relation til de mennesker, som man ligesom har brug for hjalp fra. Det gor det lidt
nemmere. (elev, SSA, oplaering)

Blandt eleverne er der dog ogsa oplevelser af, at andre elever ikke ngdvendigvis giver et godt
fagligt faellesskab pé laerepladsen. Eleverne oplever at vaere pé forskellige niveauer og far derfor
ikke sd meget ud af hinandens sparring. Eleverne kan ogsa vaere usikre p4, hvilken status de har
i forhold til hinanden. Fx hvis en anden elev gor noget, som eleven oplever som forkert eller
problematisk, kan det vaere sveert for eleven at vurdere, hvordan man skal forholde sig til det.
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Hvad kalder elevernes forestillinger og oplevelser pa hos skoler og lerepladser?

P4 baggrund af analysen bliver det tydeligt, at elevernes oplevelse af mening i overgangen
haenger sammen med, om de bliver inkluderet i faellesskabet pa leerepladsen. Eleverne har et
stort behov for at veere en del af det sociale miljo og fale, at de herer til pa leerepladsen. I
afsnittet "Forestillinger og oplevelser af udviklingen af fagprofessionel identitet’ blev det
diskuteret, hvordan det er vigtigt, at eleverne far mulighed for at deltage i praksisfellesskabet pa
leerepladsen for at fole sig som legitime fagpersoner i opleeringen. Dette afsnit om faellesskaber
viser, at eleverne ikke kun har behov for at have et fagligt faellesskab med deres kollegaer, men
ogsa et socialt fllesskab. De har brug for, at deres kollegaer kender dem som personer og
interesserer sig for dem.

Det er vigtigt, at skoler og leerepladser stotter eleverne i at blive en del af fellesskabet i
opleringen. Analysen af interview med lerere (se afsnittet "'Forberedelse til oplaeringens sociale
feellesskaber’) viser, at leererne ikke gor sig mange overvejelser om det sociale miljo pa skolen og
heller ikke, at eleverne skal ud og deltage i sociale fzllesskaber med kollegaer i oplaeringen. Det
kunne styrke elevernes oplevelse af mening i deres uddannelse, hvis skolerne taler om det
sociale faellesskab som en del af opleringen. Her kunne det vare en hjelp, at skolen italesatter,
at feellesskaber i oplaringen kan se ud pd mange méader. P4 den méde kan skolen forberede
eleverne p4, at de potentielt skal indgé i feellesskaber med personer, som de ikke umiddelbart
har meget til faelles med, men at sidanne fallesskaber sagtens kan vere gavnlige for eleverne.

Pa lerepladserne skal eleverne inviteres ind i de sociale praksisser, som er etablerede pa
leerepladsen. Nogle sociale praksisser er oplagte, at eleverne traeder ind i, fx morgenmgder og
frokoster, men det er lige sa vigtigt, at eleverne inviteres med til andre fellesskaber som fx fester
og nisseordninger. Det er desuden vigtigt, at leerepladsen er nysgerrig efter at leere eleven at
kende og overvejer, hvordan vedkommende passer ind i leerepladsens fellesskaber. Hvis eleven
fx er vaesentligt yngre end de andre medarbejdere, kan det kraeve en serlig opmaerksomhed pa,
at vedkommende bliver inkluderet i samtalerne ved fx frokosten. Desuden er det vasentligt for
leerepladsen at overveje, om eleverne danner gode fellesskaber med hinanden. I nogle
situationer kan elever have brug for at f rammesat, hvordan de indgér i faellesskaber med
hinanden pé nogle gode mader.

Selv om fallesskaberne ikke i udgangspunktet har faglig karakter, kan det vare vigtigt for
elevernes laering, at de indgér i dem. Det er nemlig ofte i de uformelle rum, at leering og faglig
sparring opstar. Derfor er det s& vaesentligt, at eleverne bliver en del af fzllesskabet - ikke kun
fordi eleverne har behov for gode sociale relationer for at trives, men ogsé fordi det er vaesentligt
for elevernes faglige udvikling og laering.
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4. LAERERNES
UNDERSTOTTELSE AF
ELEVERNES OVERGANG

Dette kapitel drejer sig om laerernes understottelse af elevernes overgang fra skole til forste
oplaeringsperiode og om de overvejelser, de gor sig i den forbindelse. Kapitlet belyser folgende
forskningsspergsmal: Hvad leegger leererne vaegt pa for at understotte elevernes oplevelse af
meningsfuldhed i overgangen fra skole til opleering?

Der er fokus pa undervisningen pa GF2, der i stor udstrakning drejer sig om at forberede
eleverne til oplaeringen. Det vil fremga, at laererne overvejende fokuserer pa at ruste eleverne
fagligt og i mindre grad socialt til opleeringen. For laererne drejer den faglige forberedelse sig
om, at eleverne oplever, at de mestrer noget. Dette fokus svarer til elevernes forestillinger om at
blive klaedt pa til at varetage rollen som fagperson og til de opgaver, de skal kunne varetage i
oplaringen (se kapitel om elevernes forestillinger og oplevelser). Endvidere drejer leerernes
faglige forberedelse sig i stor udstraekning om, at eleverne skal kunne se ssmmenhangen
mellem det, de laerer i skolen, og det, de skal kunne i opleeringen, hvilket eleverne ogsa
fremhaver. Den sociale forberedelse, som er relativt lidt udbredt, drejer sig om at kleede
eleverne pa til at bega sig i opleeringens praksisfallesskab. I kapitlet om elevernes forestillinger
og oplevelser fremgér det, at eleverne leegger vaegt pa den sociale forberedelse.

Kapitlet er struktureret i folgende tre overskrifter:

e Mestring
¢ Sammenhaeng mellem skole og oplaring
o Forberedelse til opleringens sociale fzllesskaber

Mestring

I kapitlet om elevernes forestillinger og oplevelser fremgéar det, at de har nogle forestillinger og
forventninger om sig selv som fagprofessionelle, om de opgaver, de vil fd i opleeringen, og om at
skolen skal klzede dem pa til dette. Laererne er ogsa optagede af at kleede eleverne fagligt pa, og i
deres fortallinger er elevernes mestring vigtigt for overgangen fra skole til oplaering. Nar
eleverne mestrer noget, betyder det nemlig, at de har leert noget, der gor, at de enten kan udfere
en handling, eller at de kan forsta noget. Teori om self-efficacy (troen pa egne evner) viser, at det
at opleve succes, fx ved at kunne mestre noget, styrker self-efficacy (Bandura, 1977). Elevernes
self-efficacy har positiv indflydelse pa deres mod pa og lyst til at kaste sig ud i opgaver og
udfordringer i opleeringen. Nar leererne seetter fokus pa, at eleverne skal opleve mestring — ogsa
selv om de ikke direkte relaterer det til opleeringen — kan det séledes med udgangspunkt i teori
om self-efficacy forstas som en méde at understgatte elevernes oplevelse af, at de nok skal klare
sig i opleeringen.
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I interviewene med lererne er det gennemgaende, at mestring viser sig som en aha-oplevelse
hos eleverne, fx "nu forstar jeg’ eller 'nu kan jeg” Aha-oplevelsen er resultatet af, at eleverne
gennemgar en udvikling i undervisningen. En laerer fra Landbrug giver et eksempel pa, at aha-
oplevelsen er forbundet med at mestre noget og at fole sig kompetent:

Hvad, jeg selv synes, er meningsfuldt, det er, nar aktiviteten gor eleven eller skolen klogere og
bringer dem videre i det udviklingsforleb. Det kunne veere, at de laver nogle ovelser, der
rykker dem i forhold til at give dem folelsen af: "Jeg kan da godt sprajte en gris, eller jeg kan
Jjo godt finde ud af at spaende en plov pd, selvom jeg egentlig har holdt mig bagerst i raekken
hele vejen igennem, fordi det, troede jeg, bare slet ikke var mig.” Det der med ndr det rykker en
person i en eller anden retning, fordi de far provet, at det kan de godt. (leerer, Landbrug)

Eksemplet drejer sig om at udfere en praktisk handling: at sprgjte en gris eller at spende en
plov pa. Ifelge leereren er det meningsfuldt for eleven at opleve, at denne bliver klogere og
mestrer noget (spende en plov pa), og at laereren kan se, at eleven videreudvikler sig
(progression). Ydermere har eksemplet fokus pa de elever, der ikke markerer sig i
undervisningen, de stille elever, der holder sig "bagest i reekken”. Det er disse elever, som giver
udfordringer i forhold til leererens mél om at lykkes med sin undervisning. Citatet er et
eksempel pa en fortelling om, at leereren engagerer sig i eleven, der har vanskeligt ved en
opgave, er tilbageholdende eller af andre drsagen ikke kan folge med. Og takket veere laererens
indsats rykker eleven sig.

Citatet peger siledes pa tre forhold, der gar igen i leerernes opfattelse af, hvordan aha-oplevelsen
er meningsfuld for eleverne: 1. At eleverne udvikler sig og kan noget, som de ikke kunne for
(mestring), 2. At eleverne kan se, at det er vigtigt at leere noget og 3. At laereren, for at eleverne
far oplevelsen af at mestre noget, anvender undervisningsmetoder, der indeberer, at eleverne
laerer kropsligt i en — for uddannelsen — relevant praksis.

Generelt viser interviewene to forstaelser af meningsfuldhed. Den ene forstielse er, at det i
leererens opfattelse er meningsfuldt for eleverne, at de oplever mestring, i citatet fx “at spaende
en plov pd”. Den anden forstéelse drejer sig om, at det er meningsfuldt for leereren at lykkes med
sin undervisning. I citatet drejer det sig om at lykkes med elever, der mangler troen pa egne
evner. Meningsfuldhed for laereren drejer sig sdledes ogsa om at lykkes med det, der driver ham
eller hende, nemlig at lykkedes med undervisningen og producere veluddannede elever.

Laererens udfordringer

Iinterviewene er det gennemgaende, at laererne har forskellige overvejelser om, hvordan de skal
understotte, at eleverne oplever at mestre noget. I den forbindelse vender leererne igen og igen
tilbage til to udfordringer: elevernes faglige forudsaetninger og elevernes motivation for at lere.

Elevernes faglige forudsatninger

I forhold til elevernes faglige forudsaetninger peger laererne pa tre forhold, der har betydning for
elevernes mestring. Det forste drejer sig om differentiering. Det er vigtigt for leererne, at alle
elever oplever mestring, men for at det kan lykkes, er laereren ngdt til at tage hgjde for elevernes
forudsaetninger og differentiere undervisningen:
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Jeg kunne godt taenke mig at fa den dimension ind, der hedder, at eleverne er meget
forskellige. Man kan simpelthen ikke snakke om en samlet elevgruppe; vi har heldigvis en stor
gruppe elever, som er motiverede for at lzere noget, men vi har ogsd en gruppe elever, hvor de
her antenner pa en eller anden mdde er blevet slidt ned for tidligt. Det er op ad bakke, selvom
vi stiller den ene meningsfulde aktivitet efter den anden. At de ikke kobler sig pa det, fordi de
ikke kan se meningen. Det er, fordi deres apparat for at kunne se mening ikke er eksisterende.
Der er det jo mega vigtigt, at man giver dem nogle succesoplevelser og en oplevelse af, at de
godt kan lykkes med det alligevel. (laerer, Landbrug)

Ifolge denne leerer ma energien bruges pa de elever, der har vanskeligheder. Dette i modsetning
til den “heldigvis” store gruppe af elever, der er motiverede, som i citatet fremstar som en
gruppe, der bare klarer sig, og at dette er et held: "vi har heldigvis en stor gruppe elever”.
Gruppen af elever, der ikke er motiverede for undervisningen, bliver beskrevet som nogle, der
mangler antenner; de bliver ikke fanget af stoffet, selv om laererne “stiller den ene meningsfulde
aktivitet efter den anden”. Citatet viser dermed, at elever og leerere har forskellige opfattelser af,
hvad der giver mening for eleverne: Det, som lareren opfatter ma vaere meningsfuldt for elever,
opfatter eleverne ikke ngdvendigvis som meningsfuldt. Nar laererne fortaller om meningsfulde
aktiviteter, er det aktiviteter, som leererne, med udgangspunkt i fagmalene og i deres viden om
erhvervet, mener er meningsfulde for eleverne. Men eleverne har ikke nedvendigvis viden om
erhvervet, hvilket kan vare en forklaring p4, at antennerne ikke fanger leererens pointer.
Leereren konkluderer, at nar eleverne ikke kan se, at det, laereren underviser i, er meningsfuldt,
ma leereren pa anden vis sarge for at give eleverne nogle succesoplevelser, sd som at kunne
mestre noget.

Fremhevelsen af et lavt niveau hos eleverne gér igen i leererinterviewene. Hvor stor en del af
elevgruppen, det drejer sig om, indgar ikke i undersggelsen. Men udfordringer i forhold til
elevernes forudsetninger fylder relativt meget i leerernes udtalelser. Her fortealler en leerer, at de
har elever, som, selv om de ser, at de kan udfere en handling, alligevel ikke oplever sig selv som
kompetente:

For nogles vedkommende kunne det [mestringsoplevelsen red.] handle om, at de har kogt
perfekte kartofler i dag, fordi sidste gang var de ved at breende kokkenet ned. Og sa er der jo
andre, hvor der skal meget mere til, fordi de er s dygtige, som de er. Men sa er der jo ogsa
nogle, som er virkelig darlige, og hvor man har sat barren for hajt for sig selv. At det faktisk
var rigtig flot, at de havde kogt flotte kartofler, men at det bare ikke er nok for dem, fordi de
bare har sG mange darlige oplevelser med sig i bagagen, uanset hvad de bliver rost for (lzrer,
Gastronom).

Citatet viser, at leereren, skont vedkommende umiddelbart har taenkt, at der blev differentieret i
forhold til elevens forudsatninger ("sat barren”), alligevel ikke lykkes, fordi elevens
vanskeligheder reekker ud over den konkrete aktivitet, at leere at koge kartofler. Lererens
forstdelse af meningsfuldhed drejer sig om elevens mestring og faglige succeser, men leereren
erfarer i den konkrete situation, at elevernes oplevelse af undervisningen ogsa er influeret af
andre forhold. Citatet peger saledes pa en bredere opfattelse af indvirkninger pa
meningsfuldhed, der ogsa omfatter personlige og sociale forhold.

Det andet forhold drejer sig om at saette realistiske mal for leeringen. 1 forhold til elevernes
forudsaetninger er deres oplevelse af mestring betinget af, at de har en realistisk opfattelse af
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egne kompetencer. Dette fremgér i folgende citat, der drejer sig om elevens vurdering af egne
evner i forbindelse med valg af leereplads:

Vi har nogle elever, som har sat nogle barrer for hajt i forhold til sig selv og i forhold til: "Hvor
er det, jeg gerne vil soge hen?” Der er nogle med nogle ar pa sjaelen og som har en masse ting
med i bagagen, som skal ud og matches med et sted, som kan tilgodese de der behov, men de
elever tror, at de skal ud og vaere pa en Michelin restaurant. Det kan de bare ikke. (laerer
Gastronom)

Leereren peger pa en sammenhang mellem, at eleven kan satte sig realistiske mél, og at eleven
oplever at mestre noget. I undervisning, der skal give oplevelse af mestring, drejer det sig
saledes om, at leereren bade kan tilpasse faglige udfordringer til elevernes niveau og vise eleven,
at denne har styrket sin tro pa egne evner (self-efficacy). Dette kraever, at leereren arbejder med
at saette realistiske mal sammen med eleven. Der synes séledes at vaere en sammenhang mellem
tre M’er: meningsfuldhed, mestring og evnen til at satte sig mal.

Det tredje og sidste forhold, der har betydning for elevernes oplevelse af mestring er, at de skal
veere indstillede pa at gve sig og treene. Qvelse gor mester:

Nogle af dem, der blev opsagt eller selv sagde op, da de kom ud i oplaeringen sidste sommer;
det var jo, fordi de ikke havde realistiske forventninger til det, de selv kunne og det, det
kraever. Det der med at have en idé om, at nu har jeg provet det her nogle gange, nu skal jeg
prove noget nyt. Det kan man jo ikke; man skal jo have lzert ting”. (lzerer, Landbrug)

Mestring involverer at gve sig og vaere udholdende. Lereren forholder sig kritisk til elever, der
ikke har tdlmodighed til at gve sig. I leeringssynet ligger en opfattelse af, at nogle eleverne ikke
har respekt for eller erkendelse af, hvad mestring kraever. Eleverne skal forsté forskellen pa at
have pravet noget og at have laert det, hvilket pa baggrund af citatet kan tolkes som at have
opnéet rutine.

Elevernes motivation

I forhold til elevernes motivation for at leere (der i parentes bemeerket godt kan heenge sammen
med deres faglige, sociale og personlige udfordringer) er leerernes omdrejningspunkt, at
eleverne skal kunne tage ansvar for deres lzering. Laereren nedenfor, der er inspireret af
Vygotskys begreb om den narmeste udviklingszone (Vygotsky, 1978), mener, at eleverne
motiveres, nar de selv tager ansvaret:

Jeg gar meget op 1 at lade eleverne komme sd langt, de kan, forst selv. Pa den mdde kan jeg
differentiere lidt mere i forhold til, hvad de har brug for, og derfra kan jeg bedre skabe
motivation hos dem. Jeg vil gerne give dem ansvaret og sd stotte dem i det, de ikke kan komme
videre med selv. Jeg screener dem i forhold til arbejdsprocesser, og sa ser jeg, hvad de har
brug for. Jeg prover at made dem dér, hvor de er. Narmeste udviklingszone og alt det der.
(leerer, Tandklinikassistent).

Det er ifalge leereren vigtigt, at eleverne selv prgver at tage ansvar for at lgse en arbejdsopgave

og ad denne vej erfarer, hvad de har brug for og derfor er motiverede for at leere. At tage ansvar
indeberer, at man selv bestemmer, hvordan en opgave lases. I teori om meningsfuldhed

Side 45 af 77



fremgar det, er man motiveret, nr man oplever, at noget giver mening, og at motivation styrkes
gennem oplevelse af selvbestemmelse (Ravn, 2008).

Samspillet mellem ansvar eller selvbestemmelse og motivation kan imidlertid have harde vilkar
i skoleundervisningen. Laereren i nedenstdende citat udtrykker siledes, at det kan det vaere
vanskeligt at fi eleverne til at handle selvstaendigt og ansvarligt i skolen, hvorimod dette ifolge
denne lerer lykkes bedre i opleeringen:

Der er nogle, hvor det [at motivere eleverne for at leere noget red.] naesten ikke lykkes. (...) Som
et eksempel er der nogle her pd hovedforleb 2, som bliver faerdige, hvor underviserne er vealdig
bekymrede for, om de kan bestd, fordi det simpelthen er rigtig svaert, men hvor der er nogle af
landmaendene, der siger: “Det var da utroligt.” [...]. Dér [i oplaeringen] er han bare hoflig, og
det er han ikke her pa skolen og gider ikke rigtig at lave noget. SG han er to helt forskellige.
Der er jo mange, som er mega ansvarlige, ndr de er derude i landbruget, og det bliver de mere
og mere, ndr de kommer herind. De far meget ansvar ude i landbruget, og der er en hel masse,
der er afhzengigt af dem. De dér kalve eller grise skal passes, sG der kommer de, og de far ogsa
succesen, fordi de kan se, at det lykkes. Det er ikke lige sa vigtigt at deltage i undervisningen,
fordi den korer videre alligevel. (lzerer, Landbrug)

Skolen kan ikke lykkes med at fa eleverne til at tage ansvar og motivere dem for at leere, mens
opleringen har bedre muligheder for at opna dette. Skolen kan ikke etablere en oplevelse hos
eleverne af, at andre er afhaengige af dem; det kan man i oplaeringen. Eleverne kan sa, fordi de
erfarer, at det er nadvendigt at tage ansvar i opleeringen, gradvist opfere sig mere ansvarligt i
skolen. Forskellen pa skolen og opleringen er ifolge leereren, at eleverne oplever, at de i
opleeringen larer, at det har konsekvenser for arbejdspladsens produktion, hvis de ikke tager
ansvar. Dette til forskel fra skolen, hvor skolen kerer videre, uanset om eleverne tager ansvar for
at leere noget eller €j. Laereren synes naermest at opleve det som frustrerende, at de i skolen ikke
formar at skabe den alvor, som kan skabes i produktionen: Deltagelse i produktionen er
meningsfuld; deltagelse i undervisningen er ikke. Som det er fremgaet i kapitlet om elevernes
forestillinger og oplevelser, og som det ogsa vil fremga i kapitlet om de opleeringsansvarliges
understgttelse af overgangen, laegger elever vagt pa at blive opfattet som fagpersoner og de
opleeringsansvarlige veegt p4, at eleverne kan tage ansvar. Skolen ville siledes kunne understotte
elevernes overgang til ansvar i oplaeringen ved at arbejde med at udvikle elevernes ansvar i
undervisningen. Men, som citatet viser, kan det veere en udfordrende opgave.

Sammenfattende kan laereren skabe oplevelse af meningsfuldhed hos eleverne, ved at de
oplever, at de mestrer noget, det vil sige kan noget eller forstar noget. Mestringsoplevelsen
understgtter overgangen til opleringen, fordi mestring udvikler elevens self-efficacy i forhold til
at kunne lgse arbejdsopgaver og samarbejde fagligt med kollegaerne i den forestdende opleering.
P& baggrund af interviewene kan vi imidlertid ikke konkludere, om laererne tydeligger for
eleverne, at oplevelse af mestring styrker deres self-efficacy, der igen vil kunne understgatte
overgangen til opleering.

Leerernes udsagn centrerer sig om, at eleverne kan have vanskeligt ved at opnd mestring i
forhold til uddannelsens faglige mal. Dette udleser forskellige yderligere perspektiver pa
skabelse af meningsfuldhed. Leererne skal vaere i stand til at motivere eleverne for at leere. Som
det er fremgaet i kapitlet om eleverne, drejer det sig om at sette fokus pa elevernes narmeste
udviklingszone (Vygotsky, 1978). Dette kan fx gares ved at vejlede eleven i at seette sig realistiske
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mal, ved at differentiere undervisningen i forhold til elevernes forudsetninger og ved at give tid
til, at eleven kan gve sig. Udover pa denne méde at styrke elevernes motivation for at lere, er det
ogsa fremgéet, at sammenlignet med opleringen er det generelt en udfordring for skolen at
motivere eleverne til at tage ansvar.

Sammenhang mellem skole og oplaering

Interviewene med laererne viser, at den mest udbredte made, hvorpéa laererne understotter
elevernes oplevelse af meningsfuldhed i overgangen fra skole til forste oplaeringsperiode, er ved
at skabe sammenhang mellem skoleundervisningen og oplaringen. I kapitlet om eleverne
fremgar det ogs4, at disse leegger vaegt pd sammenhang mellem skoleundervisningen og det, de
forestiller sig, at de skal arbejde med i opleringen. Og sammenhang mellem skoleundervisning
og opleering er ogsa centralt i kapitlet om de oplaeringsansvarliges understattelse af elevernes
overgang. Det er da ogsé forskningsmeessigt veldokumenteret, at oplevelse af sammenheeng
understotter oplevelse af meningsfuldhed (Hanssen, 2024; Antonovsky, 1987; Aarkrog &
Wabhlgren, 2022).

Som det vil fremga nedenfor, er laerernes bestrabelser pa at skabe sammenhang forbundet med
nogle udfordringer, der vaesentligst udspringer af, at det, laererne opfatter som sammenhaeng,
ikke altid svarer til elevernes oplevelse af sammenhaeng. Derfor praeger det interviewene, at
leererne er optagede af de udfordringer, de mgder i forbindelse med deres bestrabelser pa at
skabe sammenhang.

I interviewene med leererne forekommer to former for sammenhaeng, som vi med inspiration fra
teori om transfer af viden (Persson, 1995) begrebssaetter som generel sammenhaeng og specifik
sammenhang.

Med generel sammenhang menes, at eleverne undervises i generel viden eller faerdigheder, der
kan anvendes i en raekke forskellige situationer inden for en branche og i mange tilfeelde ogsa
uden for branchen. Det kan fx vare viden om at kommunikere, viden om hygiejne eller viden fra
et af de almene grundfag, dansk, matematik, samfundsfag osv. Denne viden kan anvendes til at
begrunde eller forstd, hvorfor en arbejdsopgave skal lgses pa netop denne méde, eller hvorfor
man skal handle i en situation p& netop denne made.

Med specifik sammenhang menes, at eleverne undervises i specifik viden eller feerdigheder, der
kvalificerer dem til at udfere specifikke arbejdsopgaver, handle i specifikke situationer i praksis
eller begé sig socialt pa arbejdspladsen. I den specifikke sammenhang har skoleundervisningen
fokus pé viden eller feerdigheder, der klaeder eleverne pa til, hvordan eleverne skal udfere en
arbejdsopgave eller handle i en situation. Et eksempel pé specifik sammenhzng er, at eleverne
pa en uddannelse, fx SOSU, laerer en feerdighed, fx forflytning af en borger.

Da formalet i skoleundervisningen er at udvikle viden, feerdigheder og kompetencer hos
eleverne, som de kan bruge pa tvears af leerepladser inden for branchen, drejer undervisningen
sig i stor udstraekning om generel viden. Imidlertid kan det veere vanskeligt at motivere eleverne
for denne viden. Derfor er lererne optagede af, hvordan de didaktisk og paeedagogisk kan skabe
sammenhang mellem generel viden og de praksisser, eleverne indgér i eller skal indga i.

Side 47 af 77



Der er i interviewene ogsa eksempler p4, at laererne underviser i noget specifikt. Nar laererne har
fokus pé den specifikke ssmmenhaeng, beaerer indholdet af undervisningen s at sige
sammenhangen, hvilket betyder, at den stiller mindre krav om didaktisk at tydeliggore
sammenhangene, end undervisning i noget generelt gor. Forskningen viser, at eleverne har
lettere ved at se, at den specifikke viden og de specifikke ferdigheder kan anvendes i praksis, og
derfor er det generelt lettere at motivere eleverne for denne viden (Aarkrog & Wahlgren, 2022).

Nedenfor redeggr vi for de to former for sammenhang under overskrifterne "generel
sammenhang’ og ’specifik sammenheeng’.

Generel sammenheeng

Leererne er optagede af, at eleverne oplever meningsfulde sammenhange mellem skole og
oplaring. Laererne oplever, at nar eleverne opfatter sammenhaeng, motiveres de for
undervisningen. Og som det fremgar ovenfor, har eleverne generelt vanskeligere ved at se
relevansen af generel viden og faerdigheder end af specifik viden og feerdigheder. Der synes at
veere en omvendt proportionalitet med elevernes opfattelse af indholdsmaessig sammenhang og
anvendelse af sammenhaeng som padagogisk og didaktisk vaerktgj. Jo mindre eleverne kan se
relevansen af undervisningens indhold, jo mere mé laererne arbejde paedagogisk og didaktisk
med at skabe sammenhang. Laererne gor dette ved at give eleverne mulighed for at 1. gore
kropslige erfaringer, 2. gare erfaringer fra virkelige praksisser og 3. inddrage deres erfaringer og
interesser i undervisningen.

Sammenhang gennem kropslige erfaringer

Leererne skaber sammenhang ved at relatere til praksis pa forskellige mader. En méade er, at
eleverne udferer praktiske opgaver, der ligner opgaverne i det virkelige erhverv, og at eleverne
dermed gor erfaringer:

At de kan se meningen med det, fx ndr vi viser dem noget i sterilen, at det er vigtigt med
rengering og hygiejnen, og at det er det, vi har storst fokus pa. Fx nar de skal vaske deres
heender, s kan de stikke haenderne ind i en boks bagefter og se alle bakterierne. Der skal altsa
mere til end bare sddan lige hurtigt under vandhanen, hvor de tror, at de har vasket haender.
Men det har de faktisk slet ikke, nar de kan se, at de er helt selvlysende bagefter. Sa far de syn
for sagen. (laerer, Tandklinikassistent)

Det er en vigtig regel i tandklinikassistentarbejdet at vaske sine hander grundigt. Denne viden
skal eleverne have respekt for, og det far de bedst, hvis leereren skaber sammenhang med en
praksis som i dette eksempel. Citatet viser et gennemgaende leringssyn blandt leererne, der
drejer sig om, at eleverne oplever kropslig laering som meningsfuld og dermed motiveres for
leering: Eleverne far respekt for, at noget er vigtigt at laere; de far syn for sagen. For at opna
denne respekt satter lererne eleverne i en situation, hvor de laerer gennem egen krop (stikke
fingrene ind i en boks); eleverne kan se bakterierne, og dermed forventes de at gore erfaringen:
Renggring og hygiejne er vigtigt. En méde at gore undervisningen meningsfuld for eleverne pa
er saledes, at de erfarer noget gennem udferelse af en handling (ferstehandserfaringer). Dette i
modsatning til, at en stor del af undervisningen i skolen drejer sig om andenhéndserfaringer,
som er erfaringer, andre har gjort og fx omsat til viden i bager.
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En made at styrke erfaringsdannelsen pa er ved at forsteerke oplevelsen, her i forbindelse med at
vaske heender. Laereren forstaerker elevernes oplevelse, ved at de kan se bakterier under
mikroskop. Laeringssynet omfatter séledes ogs4, at det styrker motivation og dermed leering,
hvis eleven bliver overrasket eller ligefrem chokeret: “Efter denne oplevelse vil du altid huske at
vaske dine heender grundigt!” "Du har nu oplevet pa egen krop, at det, jeg gerne vil leere dig, er
vigtigt!” Viden om hygiejne bliver meningsfuld for eleverne, nar de kropsligt oplever vigtigheden
af denne viden; teoretisk viden og kropslig leering integreres, og i denne integration bliver den
teoretiske viden meningsfuld for eleverne. Kropslig leering muligger sammensmeltning af
teoretisk viden og handling (Louw, Mahler og Thomsen, 2024).

Et andet eksempel pé at forsterke oplevelsen fremgér i interviewet med leerere pa SSA, hvor
leererne laegger vaegt pa, at eleverne laerer mere ved at preve noget pa egen krop end ved at blive
undervist ved en tavle:

Laerer 1: ... hun [leereren red.] skulle lave noget om forflytninger, og sd starter hun med at
sige: "Nu skal I lave den veerst tenkelige forflytning” — jeg sa det desvaerre ikke — men den
mest groteske [forflytning red], og sa tog hun simpelthen udgangspunkt i den leering, der var i
det. Det, syntes jeg, var meget sjout.

Leerer 2: Hun sagde, at en af maendene havde taget en af pigerne i brandmandsgreb og sa
bare kylet hende ned i sengen. Sa er vi i gang, ikke ogsa? Og sa har vi jo ogsa gang i nogle
relationer; vi har gang i noget humor, og vi har gang i en hel masse lzering!

Leerer 1: Ja, nok mere end hvis hun havde stdet ved en tavle... tror jeg... (leerere, SSA)

Leeringssituationen virker voldsom i ordvalget, ’brandmandsgreb” og “kylet”. Larerne har
imidlertid en positiv oplevelse af casen, fordi situationen sammenlignet med en
tavleundervisningssituation involverer eleverne kropsligt, maske ogsa chokerer og dermed giver
anledning til "en hel masse leering”. Kropslig leering er siledes, ifolge leererne, sarlig
leeringsintensiv. Leererne naevner ogsa, at kropslige leeringssituationer giver anledning til noget
humor. Citatet kan derfor ogsa give anledning til at sperge, hvordan humor kan understatte
meningsfuld lering.

Sammenhaeng gennem erfaringer fra virkelige praksisser

Motivation og oplevelse af meningsfuldhed spiller sammen (Hanssen, 2024). Dette fremgar
ogsa i lererinterviewene. Maden, hvorpa der skabes sammenhang med praksis, har betydning
for elevernes motivation for at leere. Nogle laerere har saledes erfaret, at selv om de tilrettelaegger
aktiviteter, der skal skabe sammenhang med oplaringen og dermed motivere, lykkes de ikke
altid med det. Det er i nogle tilfelde, forst nar eleverne har faet erfaringer fra det virkelige liv 1
oplzeringen, at de kan se meningen med det, de lerer i skolen:

Nu har vi et hold, der lige er kommet ind i dag, som har varet ude i opleeringen. Og nar de (...)
gor noget sammen, begynder at diskutere sammen |[...] sG er det, jeg taenker, at sd giver det
mening. For lige pludselig sa bliver det ikke bare en uddannelse for uddannelses skyld, men
fordi den giver mening. (lerer, PAU)

Ifolge laereren far eleverne et andet syn pa det, de lerer i skolen, nar de har veret i oplering.
Citatet kan tolkes som lererens refleksion over skoledelen af uddannelsen: Det giver for
eleverne ikke mening at skulle laere noget, blot fordi de gar i skole. Forst nar eleverne har veeret
ude i opleeringen, bliver de motiverede for det, skolen kan lezere dem. De erkender, at den
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skolebaserede viden er ngdvendig for at kunne lgse opgaver i opleringen og ikke kun for at
kunne klare sig godt i skolen eller til en eksamen.

At opleve den virkelige praksis har betydning for elevernes opfattelse af sammenhaeng mellem
teori og praksis og dermed for oplevelse af meningsfuldhed og motivation. Det betyder, at mens
elevernes oplevelse af sammenheng mellem noget generel viden og praksis for opleringen ikke
nedvendigvis stemmer overens med lerernes opfattelse, si bliver eleverne mere motiverede for
denne viden i medet med praksis:

... nogle gange kan vi opleve, at det, vi finder meningsfuldt, det kan eleverne ikke lige med ét se
pointen i, fordi de ikke har modt praksis endnu. SG vores undervisning forandrer sig, og
elevernes tilgang til undervisning forandrer sig, nar de kommer ind fra praksis igen. (lzrer,
SSA)

Leereren oplever, at undervisningen forandrer sig, nér eleverne har gjort erfaringer i praksis.
Forandringen drejer sig om, at efter at eleverne har gjort erfaringer i praksis, har larere og
elever i stgrre udstreekning samme opfattelse af, hvilken viden der er meningsfuld for praksis.

Dette peger pa en generel udfordring for leererne i erhvervsuddannelserne og méske i
vekseluddannelser i det hele taget. Laererne kan ikke nadvendigvis selv skabe forstaelse af
sammenhang hos eleverne; de skal have "hjelp’ fra praksis til fa at eleverne til at se pointen med
undervisningsindholdet. Nar eleverne erfarer noget gennem udferelse af praktiske
arbejdsopgaver, oger det deres oplevelse af meningsfuldhed i skoleundervisningen. Dette
fremgar ogsa i kapitlet om eleverne, hvor erfaringer i opleeringen kan fore til, at
skoleundervisningen far mere mening. Konsekvensen af dette er, at jo hurtigere eleverne sattes
i situationer, hvor de kan se, at det, de leerer i skolen, er relevant, jo mere motiverede vil de
veare. Det kan fx vare virksomhedsforlagt undervisning (VFU) eller snusepraktik. Kan laererne
koble elevernes erfaringer fra fx VFU til undervisning i generel viden, forventes det at kunne
styrke elevernes oplevelse af, at skoleundervisningen er relevant og dermed meningsfuld.

Sammenhang gennem elevernes interesser

En anden metode til at understatte, at eleverne motiveres for undervisningen, er at tage
udgangspunkt i deres interesser og erfaringer. Disse kan dreje sig om det erhverv, de er ved at
uddanne sig til, eller om deres privat- og fritidsliv. Leererne forklarer elevernes oplevelse af
meningsfuldhed eller mangel derpa med, hvorvidt undervisningen tilgodeser deres interesser
eller erfaringer:

Nar en aktivitet er meningsfuld fra en elevs perspektiv, s er det, nar den kan kobles direkte til
dennes interesse for landbruget. Hvis der sd er en svineaktivitet, og man kun er interesseret i
koer, sa bliver man koblet af. Det er ikke bare sddan det med landbruget som sddan; det er
lige dér, hvor jeg er i min interesse. Relatering til praksis er meningsfuld, nar den passer til
elevernes interesse. (lzerer, Landbrug)

Citatet viser, at elevernes interesse for faget, ifalge leereren, bestemmer deres interesse for
skoleundervisningen. Videre, at nogle elever, i lererens optik, har for sneaevre interesser (hvis
man kun er interesseret i kger, sa bliver man koblet af). Elevernes interesser knyttes siledes
ikke kun positivt til undervisningssituation men kan ogsa give leereren didaktiske og
pedagogiske udfordringer. Citatet peger pa en indirekte kritik af og irritation over de
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begrensninger, eleverne satter for undervisningen med deres relativt snaevre interesser. Igen
fremgar det, at det drejer sig om motivation for leering. Motivationsudfordringen opstar, fordi
det, leereren synes giver mening at undervise i, omfatter et bredere indhold end det, eleverne
opfatter som meningsfuldt.

En anden udfordring i forbindelse med at inddrage elevernes interesser eller erfaringer opstér,
néar disse er personlige og relateret til elevens privatliv. Dette kan fx forekomme p& uddannelser,
der drejer sig om sundhed og sygdom. Leaererne oplever engagementet hos eleverne, nar disse far
muligheder for at fortaelle om deres dagligdag. Men det giver ogsa udfordringer i forhold til at
fokusere undervisningen, sidan som det fremgar hos disse to laerere pa Social- og
Sundhedsassistentuddannelsen:

Leerer 1: Det kan vare, at mor er SSA, eller at de har veeret indlagt engang, og der er i hvert
fald noget at tage fat i. Hvad er det egentlig, der er i dig, der vaekker dig i det her? Sa, jeg
synes som regel, at nar man lige graver lidt, og nogle gange kan udfordringen vere at
begrzaense dem, sa de ikke far udleveret... Og det synes jeg faktisk kan veere udfordrende: "Sa
nu har vi faet rodet nok i mor” [...] fordi de bliver sa optagede af det.

Leerer 2 supplerer: Nogle gange kan udfordringen ogsé veere ikke at drukne undervisningen 1
praksisfortzllinger, for de er fortaellelystne hver isar pa deres praksis, ik?

Leerer 1: Ja, sa det ikke bare bliver en fortzlling. (leerere, SSA)

For selv at kunne opfatte undervisningsforlobet som meningsfuldt kan leereren blive nedt til at
bremse eleverne. Eleverne kan synes, at det er meningsfuldt at fortelle om deres mor og méske
mere meningsfuldt end det, der er fokus for undervisningen. For leereren drejer meningsfuldhed
sig om, at eleverne skal laere noget relevant for praksis inden for erhvervet, og laererens
motivation for at tage udgangspunkt i det, der interesserer eleverne, er at motivere dem for at
lere dette. Mens erfaringerne kan vaere meningsfulde for eleverne, er de for laereren primeert et
middel til, at eleverne skal opleve, at det, laereren underviser i, og som tager udgangspunkt i
uddannelsens leeringsmaél, er meningsfuldt. Sammenhang med praksis, her elevernes liv, kan
séledes tage fokus fra undervisningens mal og indhold.

Leererens bestrabelser pa at motivere eleverne for undervisningen ved at tage udgangspunkt i
deres interesser og erfaringer betyder, at det er vigtigt for leereren at lytte til og inddrage
eleverne i undervisningen. Eleverne skal hares, hvilket ifolge leererne har betydning for
elevernes oplevelse af meningsfuldhed. Dette fremgar ogsé i teori om forhold, der har betydning
for oplevelse af meningsfuldhed og motivation. Det at fa opfyldt behovet for selvbestemmelse,
hvilket vi her formulerer som ’at blive lyttet til’ (se kapitel om metode), styrker oplevelse af
meningsfuldhed og dermed motivation (Ravn, 2008). En laerer pd PAU laegger vaegt pa, at
eleverne skal veere medskabere i undervisningen:

Og sd er en aktivitet ogsd meningsfuld, ndr den skabes af eleven selv. SG nér de er medskabere
ind i noget, og det her med at de inspirerer hinanden. Der er jo ikke noget federe [...], hvor
man faktisk bliver lidt overflodig som underviser, fordi man egentlig far faciliteret det, der
sker omkring eleverne. (lzerer, PAU)

Leareren begejstres over, at eleverne er aktive og inspirerer hinanden, fordi det tyder pa, at de

opfatter laeringen som meningsfuld. Laereren opfatter det som positivt at blive overfladig eller i
hvert fald lidt overfladig. Som det fremgér af citatet, er glaeden ved at blive overfladig, at det

Side 51 af 77



betyder, at leereren har vaeret god til sit arbejde. Meningsfuldhed for lereren er at lykkes sa godt
med elevernes lereproces, at de selv kan klare den.

Sammenfattende anvendes sammenhang med praksis inden for erhvervet i ovenstdende som et
peedagogisk veerktgj til at motivere eleverne for at leere generel viden. Udgangspunktet for
laererne er, at de underviser eleverne i noget, der er relevant for den praksis, de skal udii
opleringen. Men det kan eleverne ikke ngdvendigvis se. Derfor er forméalet med at skabe
sammenhang med praksis at motivere eleverne til at leere det, de ikke kan se, de har brug for for
at kunne arbejde og bega sig i praksis. I den forbindelse har leererne erfaret, at det har positiv
indvirkning pé elevernes motivation, nir de selv gor kropslige erfaringer. De har ogsé erfaret, at
elevernes interesser eller erfaringer bide kan understgtte og modvirke motivationen for at lere.

Specifik sammenhaeng

Som det fremgar ovenfor, kan undervisning i generel viden medfere motivationsproblemer, der
gor, at lereren didaktisk og paedagogisk ma skabe sammenhang mellem skoleundervisning og
det virkelige livs praksis. Anderledes stiller det sig, nar leereren underviser i noget specifikt, det
vil sige noget, eleverne oplever, at de direkte kan bruge til at udfere arbejdsopgaver eller til at
bega sig i praksisfallesskabet pa arbejdspladsen.

Den specifikke sammenhang er kendetegnet ved, at eleverne skal rette blikket mod konkrete
opgaver eller situationer i den kommende oplaering. Der er séledes fokus pa at skabe
sammenhang ved indholdsmeessigt at skabe ligheder til det, eleverne skal kunne i opleeringen.
Der er fokus p4, at eleverne skal kunne noget, som de ’om lidt’ skal ud i opleeringen og vise, at de
kan. Folgende citat fra Paedagogisk assistentuddannelse er et eksempel pa det. Laereren leegger
vaegt pa, at eleverne udvikler konkrete feerdigheder, som sa ogsé understatter udviklingen af
faglig stolthed:

... de er faktisk kommet ind for at blive paedagogiske assistenter. Og det er de stolte af. Og det
udnytter vi. Vi arbejder ogsd med det gode handvark pad GF2. De skal lzere at klippe og lave
nogle skibe. De skal lzere at lave den gode film; de skal leere alt det her handvarksmaessige.
[...] Fordi ndr de kommer ud i en bernehave, sa er der ikke noget, som at de kan folde og lave
nip-napper sammen med bornene. [...] Man kan ikke bare std og se sod ud med bornene.
Bornene gdr ogsa efter nogle kompetencer. Det soger de jo ogsd, at de voksne har. Og det er jo
ogsd smart at komme ud og sige, at vi skal lave nip-napper. Vi gor det faktisk op til de fire
dage, hvor de er ude, og de kommer ofte allesammen tilbage med en nip-napper og fortaller,
at det var bare sd fedt at lave de der nip-napper. Lige pludselig stod der bare ti born omkring
mig. Sa arbejder du med relationer, ikke? Ved sddan en simpel ting. (leerer, PAU)

Lererens forestilling om elevens oplevelse af meningsfuldhed er, at det vil veere en hjalp for
eleverne at have en konkret aktivitet, de kan udfgre sammen med bgrnene i den institution,
hvori de skal i oplering. Laereren imgdekommer dermed behovet hos eleverne for at bliver
klaedt pa til at kunne magte arbejdsopgaver i opleringen, jf. kapitlet om eleverne. Laereren
forventer, at det, at eleven mestrer noget, vil styrke elevens relation til bornene og dermed give
eleven en god start. For som det ogsa fremgar ovenfor, leder mestring til oplevelse af self-
efficacy, som igen har positiv indvirkning pa elevens relation til barnene.
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Sammenfatning

Leererne understgtter, at eleverne oplever skoleundervisningen som meningsfuld i overgangen
til opleering ved at skabe sammenhang mellem skoleundervisning og oplaring. Interviewene
har vist, at leererne arbejder med sammenhang pé to mader, som vi kalder generel
sammenhang og specifik ssmmenhang. Den generelle sammenhang drejer sig om
undervisning i generel viden og generelle faerdigheder. Eleverne har ofte vanskeligt ved at se
meningen med denne undervisning, hvorfor leererens opgave bliver paedagogisk og didaktisk at
skabe sammenhéang ved at vise eleverne relevansen af skoleundervisningen i forhold til praksis.
Formélet er at motivere eleverne for undervisningen. Den specifikke sammenhang drejer sig
om at klaede eleverne specifikt pé til at udfere opgaver i den forestdende oplaring, herunder at
give dem oplevelse af at kunne mestre noget konkret. Eleverne har generelt lettere ved at forsté
relevansen af specifik viden og feerdigheder end af generel viden. Imidlertid er det kun i mindre
udstraekning skolens opgave at undervise eleverne i noget, de direkte kan ga ud i oplaeringen og
anvende. Ligeledes svarer skolens fokus pa generel viden ikke ngdvendigvis til de
oplaringsansvarliges opfattelse af skolens rolle, som det vil fremga i kapitlet om de
oplaringsansvarlige.

Leerernes udfordringer med at motivere eleverne for generel viden genfindes i tidligere
forskning. Her peges der i et litteraturstudie af dansk og international forskning i
undervisnings- og laeringsmiljger pa, at et godt undervisningsmiljo er kendetegnet ved, at
eleverne arbejder med autentiske arbejdsopgaver i autentiske situationer (Aarkrog & Wahlgren,
2020). Ligeledes viser et andet dansk og internationalt studie, at inddragelse af elevernes
erfaringer fra praksis styrker elevernes oplevelse af sammenhang (Aarkrog & Wahlgren, 2022).
Endelig fremheves betydningen af kropslig leering hos (Louw, Mahler & Thomsen, 2024).

Forskningen peger ogsa pa, at der opstar udfordringer i forbindelse med skabelse af
sammenhang, nar eleverne ikke kender den praksis, de skal ud i. P4 den sidste skoleperiode for
farste opleeringsperiode har eleverne udover deltagelse i virksomhedsforlagt undervisning eller
snusepraktik (Frandsen & Aarkrog, 2024) séledes ofte ikke gjort erfaring i praksis inden for
erhvervet. Udgangspunktet for elevernes opfattelse af sammenhang vil sdledes for manges
vedkommende vere begranset til en sammenhang med det, de forestiller sig om praksis inden
for erhvervet. Derfor oplever laererne, at skent de synes, at de arbejder med at skabe
sammenhang med praksis, kan eleverne ikke ngdvendigvis se sammenhangen og er derfor ikke
motiverede for skoleundervisningen. Som det er fremgéaet ovenfor, har nogle af de interviewede
leerere da ogsa gjort den erfaring, at eleverne forst rigtigt forstdir sammenhengen, nér de har
gjort erfaringer i opleringen. Virksomhedsforlagt undervisning eller snusepraktik kan
fremskynde, at eleverne gor erfaringer i praksis og dermed motiveres for skoleundervisningen.

Forberedelse til opleaeringens sociale feellesskaber

Som det er fremgaet i kapitlet om elevernes forestillinger og oplevelser, drejer elevernes tanker
om overgangen til opleeringen sig i stor udstraekning om det kollegialt faglige og sociale
feellesskab i oplaeringen. Imidlertid er der i leererinterviewene fa eksempler pé, at forberedelse til
det sociale betragtes som et mal og dermed et indhold i undervisningen. Der er dog enkelte
undtagelser. Fx italesetter en laerer det kollegiale fellesskab pa denne made:
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Jeg italesaetter, at vi ikke skal vaere veninder allesammen, men at vi skal vaere gode kollegaer.
Det er det samime, nar I kommer ud. Vi taler meget om, hvad der er en god arbejdskollega.
Fordi man kan jo godt have det sjovt sammen pa arbejdet, men det er jo ikke ensbetydende
med, at man skal vaere veninder efter arbejde. Det er okay at have sit eget liv bagefter. SG mda
man jo finde hinanden i fagligheden, hvis man ikke har andet til feelles. (leerer,
Tandklintkassistent)

Leereren synes at have en formodning om, at eleverne forventer, at de skal vaere veninder med
deres kollegaer, méske ligesom de er med klassekammerater pa skolen. Derfor er det ifolge
laereren vigtigt at justere elevernes forventninger. Laereren skelner ligesom eleverne mellem
henholdsvis det kollegiale faglige og sociale feellesskab, og @rindet er, at eleverne ikke skal blive
skuffede, hvis de hovedsageligt oplever det forste. I skolen kan man tale om at vaere venner eller
veninder med hinanden, og eleverne skal forberedes p3, at det ikke ngdvendigvis fortsaetter i
oplaringen. Eleverne overgéar fra rollen som klassekammerat til en ny rolle som kollega, hvilke
ogsé italesaettes af denne lerer:

Jeg synes, at der er sG@ meget at hente pd samarbejde og den mdade, man er pa — ogsa i forhold
til, at de skal ud og veere kollegaer pad et tidspunkt. Og det er ogsa nogle gange dét, som de slar
sig pd ude i praksis, ikke? Det er kollegaerne og arbejdsmiljoet. (lzerer, SSA)

Leereren er opmarksom p4, at det sociale feellesskab er centralt for elevernes overgang. Det er
det, eleverne kan slé sig pa.

Endnu en laerer er opmaerksom pa det sociale, som opfattes som noget, der skal mere fokus pa.
Forberedelse af eleverne til at indga i fzellesskaber reekker ud over det kollegiale faglige
feellesskab og drejer sig om arbejdspladskultur:

Men jeg taenker ogsd, at det [feellesskab red.] er noget, der er masser af udviklingspotentiale
1. For faellesskabsforstdelsen kommer jo ikke af sig selv, selvom vi bruger meget tid pa

at snakke ind 1 de her kulturer og fzellesskaber. Men jeg teenker altid, at man kan have meget
mere, fordi det er en forudsatning for al lzering, og det ironiske er, at vi underviser i det, jo.
(leerer, PAU)

Denne leerer er opmerksom p4, at der skal settes fokus pé det sociale fellesskab, fordi dette
forbereder eleverne til forskellige kulturer og fellesskaber (fx dem, der kendetegner lare- eller
arbejdspladser), og fordi sociale faellesskaber understotter leering. Lereren tilfgjer siledes en
peedagogisk didaktisk dimension til fokus pa faellesskaber: Det er vigtigt at skabe og
vedligeholde et godt socialt faellesskab i klassen, da det motiverer eleverne til at deltage i
undervisningen. Laererens holdning genfindes i teori om motivation, hvor et socialt
tilhgrsforhold indvirker positivt pa motivation (Ryan & Deci, 2017).

Ud over at forberedelsen til det sociale og kollegiale kan vere et tema i undervisningen, kan det
indirekte tematiseres i den méade, skolen behandler eleverne pa. Ifglge denne leerer er det

séledes vigtigt, at eleverne bliver opfattet som nogle, man lytter til:

Jeg synes ogsa, at det er vigtigt, at de leerer her, at de bliver taget alvorligt, og at man lytter til
dem. Hvis de oplever det herinde fra os voksne, sd er der ogsd en forventning om, at de bliver
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lyttet til derude [i opleringen, red.]. Forhdbentligt bliver det godt nyt [...] Vi skal gere dem
mere selvustaendige herinde, for at de kan du ude". (leerer, Tandklinikassistent)

Ifelge leereren skal man i skolen tage eleverne alvorligt, for det svarer til den opfattelse, de skal
mgdes med i oplaeringen. Overgangen fra skole til oplering kan dermed forstis som overgangen
fra at vaere ung, hvilket vil sige uselvstandige, til at blive voksen, som betyder, at man arbejder
selvstaendigt. Som det vil fremgé nedenfor i beskrivelsen af de oplaringsansvarliges opfattelser
af meningsfuldhed i overgangen til opleering har de tilsvarende fokus pa overgangen fra ung til
voksen eller fra ikke-ansvar til ansvar.

Sammenfattende viser interviewene, at leererne har relativt lidt fokus pé at forberede eleverne til
de sociale faellesskaber pa laerepladserne. Laerernes udtalelser viser, at de er opmaerksomme pa
betydningen af det sociale faellesskab i forhold til at motivere eleverne for at leere, men de
underviser ikke eleverne i deltagelse i sociale feellesskaber. Det sociale og faglige faellesskab har
en central betydning i teori om, hvordan man leerer i praksis og i mesterlaere (Lave & Wenger,
2003), hvor laering foregar gennem deltagelse i praksisfellesskaber. Ifalge denne leeringsteori er
leering situeret i og dermed afhaengig af det konkrete praksisfellesskab. Endvidere baserer
leering i praksisfallesskaber sig ofte p4, at der i praksisfaellesskabet er mange erfarne og fa
uerfarne (fx elever), mens det modsatte kan siges at geelde for skolen. Dette kan give
udfordringer i forhold til at forberede eleverne til praksisfallesskaber i oplaeringen.
Virksomhedsforlagt undervisning eller snusepraktik kan imidlertid give anledning til
refleksioner over, hvordan eleverne indgar i praksisfaellesskaber. Ligeledes arbejder man inden
for nogle uddannelser i skoleundervisningen med at simulere praksisfzllesskaber pa virkelige
arbejdspladser, fx situationer og samarbejdsformer (Henriksen, Glavind & Nohr, 2022).

Sammenfatning

Leereren arbejder pa at understotte elevernes oplevelse meningsfuldhed i overgangen fra skole
til oplaering ved at relatere til praksis inden for erhvervet. Vi har beskrevet tre méader, hvorpa
leererne arbejder med dette: mestring, sammenhang og socialt faellesskab, hvor skabelse af
sammenhang er den mest udbredte.

Mestring drejer sig om, at elever med forskellige forudsatninger alle skal opleve, at de mestrer
noget. Fokus pa mestring understgtter overgangen, ved at eleverne udvikler self-efficacy. Self-
efficacy er centralt for, at eleverne tror p4, at de kan klare udfordringer i opleringen, og for at de
opfatter, at de har noget at byde pa i opleringen. Laerernes fokus pa mestring svarer saledes til
elevernes forestillinger om at skulle veere fagpersoner og om at blive klaedt pa til at kunne
varetage opgaver i opleringen.

Eleverne oplever, at undervisningen klaeder dem pa til oplaeringen, nar de ser sammenhang
mellem det, de undervises i, og det, de skal arbejde med i oplaringen. Laererne oplever, at en del
af eleverne kun opfatter det som relevant, hvis de forestiller sig, at de skal bruge det inden for
erhvervet eller i den forestadende oplering, eller hvis de er interesseret i det. Med henblik pa at
uddybe hvad sammenhang kan dreje sig om i skoleundervisningen, har vi skelnet mellem
generel sammenhang, der drejer sig om at skabe sammenhang mellem generel viden og
praksis inden for erhvervet, og specifik sammenhaeng, der drejer sig om sammenhang mellem
specifik viden og praksis inden for erhvervet.
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Det er en central udfordring for leereren at motivere eleverne for undervisning i generel viden.
Erfaringen er, at laererne ma have eleverne ud i en praksis, for at de kan se, at undervisningen er
meningsfuld. En central forskel pa lerere og elever er, at for leererne er praksis i stor
udstraekning et middel til at motivere eleverne for undervisningsfagene. For eleverne er
undervisningsfaget eller dele heraf et middel til at kunne lgse arbejdsopgaverne i praksis.

Interviewene viser, at leererne ikke kan tale om oplevelse af meningsfuldhed uden at fokusere p&
elevernes forudsetninger og motivation. Det er sdledes gennemgaende i leerernes udsagn, at
nogle elever ikke har de tilstraekkelige faglige forudsatninger for den undervisning, som leereren
egentlig skal gennemfore. Disse elever fylder i laerernes fortellinger. Larerne har samme
opfattelse som eleverne af, at meningsfuldhed drejer sig om, at der er sammenhang mellem
skoleundervisningen og oplaringen. Men laerernes og elevernes opfattelse af, hvornar der er
sammenhang, er ikke ens. Lererne kommer derfor pa preve i forhold til at opleve deres egen
leerergerning som meningsfuld: De vil gerne i deres undervisning lykkes med, at eleverne forstar
sammenhang mellem skole og praksis inden for erhvervet, eller at de mestrer noget, som de
ikke kunne mestre, da de begyndte pa uddannelsen. For at opna dette méa de tage udgangspunkt
i elevernes forudsatninger og differentiere undervisningen og de mal, den enkelte elev realistisk
kan satte sig. I forhold til motivationsudfordringerne bar eleverne, ifglge leererne, ogsa selv tage
et ansvar. Det kan veere et ansvar for at vaere abne for at interessere sig for mere end det,
eleverne umiddelbart finder interessant eller har erfaringer med. Eller det kan vare ansvar i
forhold til at respektere lering som en kravende proces, hvor eleverne skal ggre en indsats.

Skolerne veagter forberedelse til de sociale faellesskaber pa lerepladserne relativt lidt, hvilket
stér i kontrast til elevernes fokus pa det faglige og sociale fallesskab med kollegaerne pa
leerepladsen. Dette kan give anledning til at overveje, hvad skolens rolle er i forhold til
undervisning i faglige og sociale fzllesskaber pa arbejdspladser.
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5. DE OPLARINGS-
ANSVARLIGES
UNDERSTOTTELSE AF
ELEVERNES OVERGANG

Dette kapitel drejer sig om de oplaeringsansvarliges opfattelser og aktiviteter og belyser
forskningsspergsmaélet: Hvad laegger de oplaringsansvarlige vagt pa for at understotte
elevernes oplevelse af meningsfuldhed i overgangen fra skole til opleering?

I analysen af, hvordan de opleringsansvarlige understgatter elevernes overgang fra skole til
oplering, er der fremkommet to temaer. Det farste tema drejer sig om det faglige
oplaeringsmilje med fokus pa de opleringsansvarliges opfattelse af skoleundervisningens
relevans for oplaeringen, herunder deres opfattelse af, hvem der har ansvaret for
sammenhangen. Det andet tema drejer sig om det sociale oplaeringsmiljo med fokus pa de
opleringsansvarliges opfattelse af tryghed og travlhed og balancen herimellem.

Det faglige opleeringsmiljg

De opleringsansvarlige er, ligesom laererne, pa forskellige mader optagede af ssmmenhangen
mellem skole- og opleringsdelene af uddannelserne. Det gennemgéende indtryk fra
leererinterviewene er, at leererne sgger at motivere eleverne til skoleundervisningen ved skabe
sammenhang mellem skoleundervisningen og det, eleverne skal arbejde med i opleringen. De
opleeringsansvarliges formal med at skabe sammenhang med skoleundervisningen er ikke at
motivere eleverne for at laere men at anvende elevernes viden fra skolen, nar denne viden
opfattes som relevant for opgaverne i oplaeringen. Séledes har de opleringsansvarlige forskellige
opfattelser af relevansen af skoleundervisningen i forhold til opleeringen. Disse opfattelser kan
placeres pa en dimension med to yderpunkter:

1. Skoleundervisningen opfattes som ikke relevant for oplaeringen.
2. Skoleundervisningen opfattes som relevant for oplaeringen.

Nedenfor redegger vi for de to yderpunkter, og for hvordan de heenger sammen med opfattelser
af, hvem der har ansvar for at skabe sammenhang. Nar man laeser nedenstiende beskrivelse, er
det vigtigt at vaere opmarksom pa, at der er tale om to yderpunkter. Det betyder, at de konkrete
opleringsansvarliges opfattelser typisk vil vaere placeret et sted mellem de to punkter.
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Skoleundervisning opfattes som ikke relevant for oplaeringen

Nogle af de interviewede oplaringsansvarlige laegger lidt eller slet ikke veegt pa, hvad eleverne
har laert i skolen. De opfatter det ikke som, at deres rolle er at skabe sammenhaeng med
skoleundervisningen men i stedet at fa oplert eleven i noget, der er vaesentligt for oplaeringen og
fa socialiseret eleven til at bega sig i opleeringen. Det, at skolen ikke har betydning eller relativt
lidt betydning, kan enten skyldes, at den oplaringsansvarlige alene har fokus pa oplaeringen,
eller at han/hun synes, at skoleundervisningen ikke helt rammer det, der er behov for i
oplaringen.

Den oplaringsansvarlige har kun fokus péa oplaeringen

En begrundelse for ikke at inddrage sammenhaeng med skolen i oplaeringen er, at det ikke er s
vigtigt for opleeringen, om eleven pé forhdnd kan og ved det ene eller det andet. Det vigtige er, at
eleven nu er i en ny situation, nemlig pa arbejdsmarkedet, mens det, eleven har med fra skolen,
spiller en mindre eller ingen rolle:

Nee. Jeg ved ikke, hvad hun har lzert pa skolen, hvis jeg skal vaere helt arlig. Jo, selufolgelig
har man laert noget. Jamen, vi har jo selv vaeret pa landmandsskolen, det er jo ikke nogen
lzerebog, man lige kan, nar man kommer ud derfra. Det er jo mest tilvaenning til, at nu gar
man tkke 1 folkeskolen laengere, og det der med at nu er man pa arbejde. Man far lon for det,
man er; man kan ikke bare stille sig hen i et hjorne og sige: "Det dér kan jeg ikke finde ud af”;
man er nedt til ligesom at gore noget [...] Huis de har lzert noget pa skolen, sa er det maske, at
man star op om morgenen, og sa kommer man og meder op og sGdan nogle ting, men
decideret fagligt, det ved jeg ikke, det har jeg svaert ved at sige. Det er ikke sddan, at hun
kommer og siger: "Jamen, det dér laerte jeg ogsd i skolen”. Der har mdske varet nogle enkelte
ting, hun siger, hun har stiftet bekendtskab med pa skolen, men det er ikke sadan, man kan
sige, at det er derfra, det hele det kommer. (oplzeringsansvarlig, Landbrug)

Citatet viser, at den opleringsansvarlige har fokus p&, hvem eleven er, men ikke pé, hvad eleven
kan: "Man fér lon for det, man er”. Der er skole (det kan vaere folkeskole eller en anden
skoletype), og sa er der arbejdsmarkedet, men den oplaeringsansvarlige leegger ikke veegt pa
sammenhangen mellem skole og arbejdsmarkedet. Det kan da godt vaere, at eleven ifalge den
oplaeringsansvarlige navner et par ting fra skolen, men skolen har ifglge den
opleringsansvarlige ikke serlig stor betydning.

Den oplaringsansvarlige er optaget af, at her i opleeringen ser vi fremad, smager &rmerne op og
gar i gang med at gore noget i stedet for at std i et hjorne. Eleven skal vise en vilje til at indga i
arbejdet. Vaegtningen af, at eleven kan vise en vilje til at pragve eller tage et initiativ, fremgar ogsa
i andre undersggelser af leering i opleeringen (Juul-Wiese, Hersom, Kamstrup & Christensen
2025; Nielsen, Louw & Katznelson, 2021). I kapitlet om laerernes opfattelser af, hvordan man
understgtter ssmmenhangen, fylder det relativt lidt at tale med eleverne om, hvad der
kendetegner en god indstilling til arbejdsopgaver og kollegaer.

Den oplaringsansvarliges opfattelse kan vare mere eller mindre i harmoni med elevernes
opfattelse. Sdledes fremgar det i kapitlet om eleverne, at nogle elever ser frem til at laegge skolen
bag sig, hvilket kan harmonere med ovenstiende oplaringsansvarliges opfattelse. Andre elever
glaeder sig til at anvende noget af det, de har laert i skolen. For disse elever kan mgdet med
denne oplaringsansvarlige betyde, at de skuffes over oplaeringen og ikke oplever overgangen fra
skole til opleering som meningsfuld.
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Skoleundervisningen rammer skavt

En anden betragtning er at kritisere skoleundervisningen for ikke at undervise eleverne i det
relevante i forhold til oplaeringen. Fx svarer en opleringsansvarlig pa
Tandklinikassistentuddannelsen siledes pa spergsmaélet om, hvordan sammenhzngen er med
skoleundervisningen:

Den opfatter jeg mdske en lille smule semirodet, fordi den type butik, vi er her; dér har vi et ret
stort forebyggelsesperspektiv. [...] Det lyder maske lidt maerkeligt, men vi laver ikke altid
meget avancerede behandlinger [...] Det er meget mere forebyggende arbejde. [...] Men til
gengeeld fér de jo en helt masse andre ting med herfra omkring dialog med borgere,
samarbejdspartnere, omkring forebyggelsesfeltet osv., som jeg mener er mindst lige sé vigtigt
i forhold til at vaere en god klinikassistent, fordi der er ogsd noget med, hvordan kan du rent
faktisk finde ud af at kommunikere og samarbejde med patienterne. (oplaeringsansvarlig,
Tandklinikassistent)

I sin vurdering af ssmmenhangen med skoleundervisningen sammenligner den
oplaeringsansvarlige de opgaver, som man udferer i klinikken, med det, eleverne har laert i
skolen. Skolen lagger, ifolge den oplaringsansvarlige, ikke vaegt pa forebyggelsesarbejde men i
stedet for pa nogle avancerede behandlinger, som man ikke laver sa ofte i den klinik, hvor
vedkommende arbejder. Opfattelsen af sammenhang med skolen drejer sig ogsd om, hvad man
opfatter som vigtigt i opleeringen af tandklinikassistenteleverne. Det fremgar saledes, at det er
vigtigt, at eleverne laerer om forebyggelse og kommunikation med patienterne, og at det kan de
udmeerket leere i opleeringen.

Samme opfattelse genfindes hos en oplaeringsansvarlig pd Gastronomuddannelsen, der
reflekterer over skolens rolle i forhold til oplevelser med to elever:

Jeg synes, at det var meget mangelfuldt, hvad de to elever kunne, da de kom fra skolen. Men
igen, det er ikke sikkert, at man kan give skolen skylden for det, fordi det har mdske ogsa
veeret noget med interesse, og om det, lzererne har formidlet, er faldet pa plads hos eleverne.
Jeg synes nogle gange, at skolen gor lidt tossede ting, fordi eleverne skal ud at samle sten pa
stranden, fordi man kan servere mad pad sten, og sa bruger de en hel dag pa det. Det er noget
pjat, og det virker, som om noget af det er lidt halvfjollet. (opleeringsansvarlig, Gastronom).

Citatet peger pa to problemstillinger. Den ene drejer sig om skolens rolle i uddannelsen. Den
oplaeringsansvarlige synes, at skolen ikke underviser eleverne i det, de skal bruge i opleeringen;
vedkommende savner, at eleverne er mere konkret forberedt til det, der er vigtigt at kunne pa
leerepladsen. Larepladsen har saledes i stor udstrackning fokus pa det, der specifikt udspringer
af arbejdsopgaverne pé denne. Dette kan ses i relation til kapitlet om laererne, hvori det fremgér,
at det primeert er skolens opgave at udvikle elevernes generelle viden og feerdigheder, der kan
anvendes pa tvears af forskellige leerepladser. Dette peger pa behov for forventningsafstemning
mellem skole, elev og leereplads i forhold til, hvad eleven og leereplads kan forvente, at eleven
har leert i skolen, og hvordan skole- og oplaringsdele kan supplere hinanden.

Den anden problemstilling drejer sig om elevernes interesser og forudsaetninger: Ifelge den
oplaringsansvarlige er det ikke sikkert, at det er skolens skyld; underforstiet, det kan ogsa veere
elevernes skyld, fordi de enten ikke er interesserede i det, de skal laere, eller fordi de ikke kan
forsta det. Den opleeringsansvarlige udtrykker hermed udfordringer, som laererne ogsé
italesaetter: Elevernes interesser kan vaere for snaevre, eller de kan mangle de faglige
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forudsaetninger for, at laeringen kan lykkes. Igen drejer det sig, om eleverne forstar og accepterer
skolens rolle i uddannelsen.

Det er elevens og skolens ansvar at skabe sammenhang

Med til at skoleundervisningen opfattes som mindre eller slet ikke relevant, herer en opfattelse
af, at det er eleven og/eller skolen, men ikke den opleringsansvarlige, der har ansvaret for at
skabe sammenhzang. Dette fremgar fx i denne samtale mellem interviewer (I) og
oplaringsansvarlig (OA):

I: Har I samarbejdet med skolen?

OA: Nej.

I: Snakker man med skolen overhovedet?

OA: Nej jeg har ikke snakket med skolen endnu. Men jeg gar ud fra, at de kommer pad et
tidspunkt.

I: Jamen det tror jeg ogsa de gor, men det er ikke noget, du ved noget om?

OA: Nej, jeg tror bare, de ringer en 14 dage for og sa aftaler en tid. Men om det er nu her eller
om et halut Gr, det vides ikke.

I: Hvad sG med det dér i dagligdagen med, at eleven har laert noget pa skolen, ja forskellige
ting om foder og kvagsygdomme og alle mulige ting; er det noget, du kan maerke i
dagligdagen? At han ligesom kommer med noget eller?

OA: Nej, det gor han ikke.

I: Der er ikke sadan en: "Okay, na det har du laert henne pa skolen”?

OA: Nej.

I: Nej, det er der ikke sG meget af?

OA: Nej, det kan jeg sige, at det er der ikke. (oplaeringsansvarlig, Landbrug)

Samtalen viser, at den opleeringsansvarlige ikke opfatter det som sit ansvar at sparge eleven,
hvad denne har leart i skolen. Dette star i modsaetning til indtrykkene fra interviewene med
leererne, der i stort omfang opfatter det som deres opgave at understotte elevernes oplevelse af
sammenhang. Blandt eleverne vil der veere nogle, der er rede til at tage ansvar for at inddrage
deres viden fra skolen og maske ogsé insistere pd, at der skal skabes sammenheng med
skoleundervisningen. Andre elever vil imidlertid ikke have modet eller evnen til selv at koble
viden fra skoledelen ind i oplaeringen. For disse elever og med denne type opleringsansvarlig vil
gabet mellem skole og oplering ages, og vekseluddannelsesprincippet sattes pa prove.

Citatet viser ogsa, at den oplaeringsansvarlige opfatter det som skolens opgave at tage initiativ til
kontakt; han signalerer manglende kendskab til skolens planer, og det synes, som om den
opleringsansvarlige distancerer sig lidt fra skolen: "Men, jeg gér ud fra, at de kommer pé et
tidspunkt” og "om det er nu her eller om et halvt ar, det vides ikke”.

Det, at den oplaringsansvarlige opfatter det som skolens og elevens ansvar at skabe
sammenhang, er ikke ngdvendigvis ensbetydende med, at der ikke laegges vaegt pa teoretisk
viden i oplaeringen. Den oplaringsansvarlige kan saledes tenke, at den viden, man anvender i
opleringen for at kunne udfere arbejdsopgaverne, ikke stammer fra skoleundervisningen.

Opfattelsen af, at eleven har ansvaret for at inddrage laering fra skolen, haanger sammen med en
opfattelse af, at det er eleven, der har ansvaret for i det hele taget at leere noget. I nedenstaende
citat fremgar det, at ansvar drejer sig om, at eleven skal sige, hvad han eller hun har brug for for
at laere.
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Vi leegger vaegt pd, at det er eleven, der har ansvar for sin uddannelse. Det er eleven, der skal
komme [og sige red.]: "Jeg mangler”; “jeg vil gerne have noget mere af det”, og “det er jeg ikke
sa staerk i”. Og det har de sveert ved. Og det skal helst vaere til nogle personer, som de er trygge
ved, fordi det er unge mennesker, og der er sddan en “nér chefen kommer”, selvom vi ikke er

sadan. Sé rigtig meget dialog. (oplaeringsansvarlig, Gastronom)

Eleven skal saledes tage initiativ til at leere det, hun har brug for, herunder at have indsigt i sine
mangler i forhold til det man skal kunne. Den oplaringsansvarlige har erfaret, at eleverne kan
have vanskeligt ved at vise deres faglige usikkerhed. De skal fole sig trygge for at kunne fortelle,
hvad de mangler at leere. Nedenfor vender vi tilbage til tryghed i oplaringen.

Sammenfattende er der tre kendetegn ved den ene yderpol af dimensionen
’skoleundervisningen opfattes som ikke relevant for oplaeringen’. Det forste kendetegn er, at de
opleringsansvarlige leegger veegt pa, at skolens opgave er at serge for, at eleven er socialiseret til
arbejdsmarkedet. Det vigtige er ikke, hvad eleven har lart, men at denne gar positivt til
arbejdsopgaverne i praksisfallesskabet. Det andet kendetegn er, at de oplaringsansvarlige
mener, at skoleundervisningen rammer skavt i forhold til behovene i oplaeringen. Dette giver
anledning til, at skole og leerepladser sammen forventningsafstemmer, hvad henholdsvis skolens
og leerepladsens roller er i en vekseluddannelse. Endelig er det tredje kendetegn, at de
opleeringsansvarlige opfatter det som elevens og skolens ansvar at skabe sammenhang.

Det er en tilbagevendende diskussion, hvem der har ansvaret for at skabe sammenhang mellem
skole- og opleringsdelene i erhvervsuddannelserne. Forskningen viser, at eleverne ofte far
rollen som ’go-between’ i skole-leereplads relationen (EVA, 2013; Louw, 2015). Skole og
leereplads har traditionelt haft relativt lidt kontakt p& undervisnings- og opleringsniveauet, fx
ved at leerer og oplaeringsansvarlig mgdes om, hvordan de kan styrke sammenhang mellem
skoleundervisning og oplaering pa lerepladsen. Dette synes imidlertid at vaere ved at endre sig
med eksempler p4, at skoler og laerepladser mgdes til felles aktiviteter (Frandsen & Aarkrog,
2024; Juul-Wiese et al, 2024). Endvidere er der eksempler p4, at skole og leereplads
samarbejder om undervisningen og opleringen af elever, fx i simulationsbaseret undervisning
(Aarkrog, 2023).

Skoleundervisningen opfattes som relevant for oplaeringen

I den anden yderpol af dimensionen, som vi betegner ’skoleundervisningen opfattes som
relevant for oplaeringen’, opfatter de oplaeringsansvarlige viden fra skolen som interessant og
relevant. Nogle opleringsansvarlige har fokus pa et konkret indholdsmaessigt samspil mellem
skoleundervisning og oplaring. De laegger vagt pa en specifik ssmmenhaeng. Andre opfatter
elevernes viden fra skolen som interessant, ogsa selv om den ikke konkret kan bruges i
lesningen af opgaver og laegger vaegt pa en generel sammenhang.

Specifik sammenhzeng

Undervisning i det fagligt specifikke har fokus pé, hvordan man ger noget. Det kan veere viden
om eller faerdighed i, hvordan man laver bechamelsovs, forflytter en borger eller spotter en syg
ko. Opfattelse af en specifik sammenhaeng mellem skoleundervisning og opleringen udtrykkes
fx p4 denne made:

Side 61 af 77



Det [skoleundervisning og oplaering red.] haenger sammen, synes jeg. De ting, skolen har en
forventning om, synes jeg ogsd, at vi udferer. (oplaeringsansvarlig, Tandklinikassistent)

Den oplaringsansvarliges opfattelse er sdledes, at det, eleverne skal ggre i oplaeringen, svarer til
det, skolen leegger vaegt pé, og at skolen folgelig har en forventning om, at man ogsa vaegter dette
i opleeringen. Citatet kan ogsa tolkes siledes, at den opleringsansvarlige soger at imgdekomme
det, eleverne har leert i skolen ved at serge for, at det er det, eleverne kommer til at arbejde med.
Dette fremgér ogsa her, hvor man tilrettelaegger opleeringen, s& den specifikt passer til den
praktiske kundskab, eleven har tilegnet sig i skolen:

Nar de har vaeret pa de forskellige skoleforlob, er vi jo super opmarksomme pd, hvad de har
leert dér, og sa er det dét, de skal, nar de kommer tilbage. Det har vi gjort meget med hende,
der snart er feerdig: "Okay sa er det dig, der daekker op til selskaber; det er dig, der teenker
hvordan og hvorledes og tjekker hele selskabssedlen: Hvad er det her for et selskab? Hvad er
det for noget mad? fordi det forleb har hun lige vaeret pa. (opleringsansvarlig, Gastronom)

Leerepladsen er interesseret i, hvad eleverne har leert i skolen, og fokuserer pa, at eleven i
oplaringen far mulighed for at anvende sin viden og faerdigheder.

En oplaeringsansvarlig pa Social- og Sundhedsassistentuddannelsen har en supplerende
betragtning pa dette. Den oplaeringsansvarlige opfatter, at det, eleverne laerer i simulation-
baseret undervisning i skolen, er relevant og kan bruges som et udgangspunkt i oplaeringen.
Men i oplaeringen ma eleverne gores bevidst om, hvad forskellen er pé at leere noget pa en dukke
og pa et rigtigt menneske. Om sammenhangen mellem opleringen og det, eleverne har leert,
siger den opleringsansvarlige:

Jeg oplever det ret godt. Taget i betragtning af, jamen ndr de er i ovestuerne, sd er det jo
dukker, og det giver en viden om, men ikke en feerdighed, fordi en dukke kan du ikke
sammenligne med en rigtig person, og det ved vi jo ogsa godt, nar de kommer ud, at de har
kun oplevet nedre toilette pa en dukke, og nu skal vi sa til at sta over for et rigtigt menneske,
og vi skal virkelig have fokus pd noget relation med den borger, der ligger i sengen
(oplaeringsansvarlig, SSA).

Den oplaringsansvarlige leegger vaegt pa, at eleverne i skolen har arbejdet specifikt med nedre
toilette. Hun er imidlertid opmaerksom pa4, at eleverne i skolen kun kan fa undervisning i en
simuleret praksis. Selv om viden er specifikt rettet mod en bestemt handling i praksis (nedre
hygiejne), kraever den oversettelse til praksis. Eleverne lerer noget, de kan bruge i udferelsen af
handlinger i opleringen, men der mangler noget, i dette tilfzelde noget om relationen til
virkelige borgere, og det er det, som den oplaeringsansvarlige sgger at sette fokus pa. Den
oplaeringsansvarlige tager dermed ansvar for at tilpasse elevernes viden og erfaringer fra skolen
til aktuelle praksisser i oplaringen.

En anden oplaeringsansvarlig peger ligeledes p4, at det, eleverne leerer i skolen, er relevant, men
at det skal justeres lidt for at kunne anvendes i praksis:

Jamen de kommer jo med en basisviden om, hvordan tingene er, hvis alle mennesker nu er

perfekte, og hvis man kan have den perfekte arbejdsstilling og de perfekte udgangspunkter. Og
det, synes jeg, er fint, for det er jo det, vi skal tilstraebe sG@ meget som muligt. [...] Men, hvis
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man er meget regelsat og siger: “Jamen det er den her made, man har laert at lave nedre toilet
P4, sa skal alle vaskes sadan”. Det er ikke sGdan, det kan lade sig gere, nar man kommer ud.
Men det er jo noget, vi er nadt til at laere dem, hvor jeg taenker, det kan de nok ikke lzere pa
skolen. [...] Sd jeg synes, de har en fin ballast, men det er bare ikke sddan, at verden helt er. Og
nogle af dem far lidt en aha-oplevelse og taenker: "SG er man jo nedt til at snyde sGdan med
det”, og sd kan man kalde det, hvad man vil, men man gor det, der kan lade sig gore i
situationen. [...] Jeg tror maske, det kunne vare sjovt for nogle af underviserne at dukke op
herude og folge eleven en dag og se, hvad det egentlig er, de laver, og hvordan de udforer det,
uden at det skulle veere kontrolbesog. (opleeringsansvarlig, SSA)

Den viden, eleverne far fra skolen, kan ifglge den oplaeringsansvarlige vaere en god ballast, men i
oplaeringen supplerer de elevernes laering fra skolen med at vise eleverne, at virkeligheden ikke
er sa perfekt, som den tager sig ud i skoleundervisningen. Skoleundervisningen kan fremsta som
det korrekte, der fungerer som ’storebror/sgster’ med regler om, hvordan arbejdsopgaverne bgr
udferes. Men pa leerepladsen mé sammenhzng i betydningen, 'vi ger, som teorien foreskriver’,
modificeres: Skolen har jo ret, men vi er nadt til at snyde lidt. Dette kan de ikke leere pa skolen,
men det kan vi godt leere dem. Den opleringsansvarlige peger dermed ogsa pa, hvad hendes
rolle er i forhold til skoleundervisningen.

Opfattelsen af, at skoleundervisningen er relevant for opleeringen, nar den har et specifikt
indhold, kan ses i forhold til leerernes opfattelse af, hvilket indhold de skal leegge vaegt pa i
skoleundervisningen. I kapitlet om leerernes understgattelse af elevernes overgang fremgar det, at
den specifikke sammenheng er relativt lidt udbredt blandt de interviewede laerere. Hvad angar
skoleundervisningens indhold kan man dermed tolke det som et mismatch mellem det,
henholdsvis leererne og de oplaeringsansvarlige laegger veegt pd. Men man kan ogsa tolke det,
som at skolen og leerepladsen har forskellige roller i uddannelsen, og at det drejer sig om, at
skole og oplering supplerer hinanden. Med den sidste tolkning drejer det sig om at rammesaette
skolen og leerepladsens roller og pa denne baggrund afstemme forventningerne til hinanden. De
sidste to citater er eksempler pa en opfattelse af, at eleverne har et godt udgangspunkt fra
skolen, som man i opleringen ma arbejde videre fra.

Generel sammenhang

Nogle oplaeringsansvarlige opfatter skoleundervisningen som relevant, ogsé selv om det,
eleverne har lart, ikke kan bruges specifikt til lasning af arbejdsopgaverne. Disse
oplaringsansvarlige er interesserede i, at eleverne har faet en viden, der fx kan anvendes til at
forklare og forsta, hvorfor man udferer arbejdsopgaver eller handler i situationer pa bestemte
mader. Mens den specifikke sammenhang drejer sig om, hvordan man lgser arbejdsopgaver, er
der her ogsa fokus pa, hvorfor man lgser dem pa bestemte mader. Viden opfattes som veerdifuld
for leerepladsen, der betragter eleven som en, der kan bidrage til, at leerepladsen bryder rutiner
og teenker nyt. Fx udtrykker denne oplaringsansvarlige, at elevernes viden fra skolen er en
anledning til refleksion over praksis pa leerepladsen:

Der kommer én med et helt szt friske ajne ud i vores institution, som jo netop kan vare
undrende og sporgende og: “Okay, jeg er nysgerrig pd, hvorfor I gjorde sddan her?” Det
saetter jo noget 1 gang 1 eleven men jo ogsd i os, fordi ndr man har veeret i faget i mange ar det
samme sted, sd kan det godt blive sGdan: “Jamen, det plejer vi jo at gere”. Det far jo lidt den
der undring ind ved personalet: “Gud ja, hvorfor er det egentlig, at vi gor sadan?” "Eller det
har han egentlig ret i.” S det der med at fG nogle nye ajne pd, og som mdske ogsd ser noget,
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som vi ikke ser. Plus, han kan jo komme med en masse ny viden, ny forskning og alt sadan
noget. (oplaeringsansvarlig, PAU)

For den opleringsansvarlige drejer det sig om, at skolen kan bidrage med nye perspektiver;
viden fra skolen skal ikke ngdvendigvis passe som fod i hose i forhold til lgsning af
arbejdsopgaver. Viden fra skolen skal udvide horisonten.

Interessen for det, eleven har leert i skolen, fremgar ogsé i det folgende citat, der viser
nysgerrighed og interesse for eleven, fordi denne opfattes som en, der kan have nogle brugbare
betragtninger, og som man derfor beor lytte til:

Huis der er noget, hvor hun taenker, at der er noget, hun ikke forstar, eller hvorfor fungerer det
her pa den mdade? Eller hun kunne taenke sig noget serligt. Vi kan ogsa have nogle rutiner,
som vi har siddet fast i i mange ar, og eleven kan komme med sit synspunkt. Hvis der er noget,
man ogsd synes, man skal aendre, s aendrer vi det. Sadan sd eleven ogsa har noget at sige.
(oplaeringsansvarlig, Tandklinikassistent)

Den opleringsansvarliges opfattelse af, at det er vigtigt at leegge veegt pa at inddrage elevernes
viden og perspektiver, harmonerer godt med den fortelling fra kapitlet om eleverne, der drejer
sig om, at eleverne i opleeringen far mulighed for at vaere fagpersoner og bruge deres viden fra
skolen. Elever, der ser frem til at kunne anvende deres viden, mé forventes at trives i denne
form for oplaring, hvor de bliver mgdt med &ben interesse.

Ovenfor pegede vi pa, at den oplaeringsansvarliges veegtning af, at ssmmenhangen skal veere
specifik, kun i lille udstraekning svarer til det undervisningsindhold, det er skolens rolle at
levere. Til ssmmenligning er der her harmoni mellem det, den oplaringsansvarlige ansker sig og
det, skolen overvejende bidrager med, nemlig generel viden. Men der er relativt fa eksempler pa3,
at de oplaeringsansvarlige leegger vaegt pa denne generelle sammenhang mellem skole og
oplering.

Lzaerepladsen har ansvar for at skabe sammenhzaeng

Ovenfor redegjorde vi for, at de opleringsansvarlige, der ikke opfatter skoleundervisning som
(serlig) relevant, ogsa har en opfattelse af, at ansvaret for at skabe sammenhang overvejende
ligger hos eleven og skolen. I modsatning hertil (og husk nu, at der er tale om yderpunkter pa
dimensionen fra ikke relevant til relevant) opfatter oplaeringsansvarlige, der interesserer sig for
elevernes viden fra skolen, at de opleringsansvarlige ogsa har et ansvar for, at eleven oplever
sammenhang mellem skole og oplaering:

[...] men jeg synes jo, den teorti, de far, at det er jo ogsd mit arbejde at hjzlpe eleven pa vej til
at kunne koble det. [...] Og det er en frustrerende proces for eleverne nogle gange at sta i, for
mange af dem synes jo, de skal vaere pa det sidste niveau, nar de starter forste dag. Nej, nej,
rolig nu, det er ligesom at spise en lagkage, vi tager et bid ad gangen, og sa til sidst, nar du
star allersidste dag, sd teenker jeg, du har den der: "Aha, narrr, den teori passer pd denne her
mdde”, og sa giver det bare mere mening; sd gdar det op i en hgjere enhed, men processen kan
veere vildt frustrerende for eleverne nogle gange. (oplaeringsansvarlig, SSA)
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Ifolge den oplaeringsansvarlige kan eleverne veere frustrerede over ikke at kunne se
sammenhangen med den teoretiske viden fra skolen. Den oplaringsansvarliges udgangspunkt
er, at denne viden er vigtig, og at hendes opgave derfor er at hjelpe eleverne til gradvist at opna
en erkendelse af, at denne viden er meningsfuld. Den oplaringsansvarlige har gjort sig nogle
didaktiske overvejelser og beskriver dem ved brug af et lagkagebillede, som viser, at den
oplaeringsansvarlige er i stand til at se helheden og skal hjelpe eleven til ogsa at kunne dette.
Centrale vaerktgjer til at hjelpe eleverne med at se helheder og sammenhaeng er refleksion og
dialog.

Refleksion og dialog

Interviewene peger pa en mulig sammenhang mellem interesse for 'generel ssmmenhang’, at
det er den oplaeringsansvarlige, der har ansvar for at skabe sammenhang, og at den
oplaringsansvarlige leegger vaegt pa ‘refleksion’ og ’dialog’. De oplaringsansvarlige i denne ende
af dimensionen er opmerksomme p4, at eleverne kan have vanskeligt ved at se ssmmenhangen
med skoleundervisningen, og at det er laerepladsens ansvar at hjelpe dem til det. Refleksion
bruges til at skabe sammenhang mellem viden og praksis:

[...] jeg tror ogsa, at der er nogle af eleverne, der vil sige “det taenker jeg ikke” [at der er
sammenhang red], og det er jo, fordi det er meget teoretisk, og sG kommer man ud i en
oplaering, hvor det gar lidt steerkt, og sG oplever de nok nogle personaler, der ikke gor det helt,
som laereren stdr og fortzller, s nogle gange kan de godt komme lidt i konflikt. Men det er
ogsa dér, man skaber en god dialog: *Jamen, hvad for nogle refleksioner taenker du, der er i
forhold til det, du ser pa skolen?” "Hvordan kan det veere, at det ikke altid kan gores lige i
praksis?” Sa synes jeg, der kommer nogle gode refleksioner ud af det. (oplaeringsansvarlig,
SSA)

Den opleringsansvarlige stiller ikke spargsmalstegn ved, om skolen underviser eleverne i noget
irrelevant, ogsa selv om eleverne kan have svert ved at se ssmmenhang. Tveertimod bliver det
den oplaringsansvarliges rolle at hjelpe eleverne med at opleve en sammenhang, herunder at
skabe bro mellem det, lereren siger, og hvordan man handler i praksis. Derfor er det ifelge den
opleringsansvarlige vigtigt, at eleverne reflekterer over praksis med brug af viden fra skolen.
Citatet viser ogsa, at den oplaringsansvarlige tager initiativ til at spgrge til elevens refleksioner.
Med interessen for skoleundervisningen er der, som det fremgar i citatet, ogsa fokus pa dialog.
Der ses saledes en sammenhang mellem brug af ordet ’dialog’ og sammenhang med
skoleundervisningen:

Men det handler meget om for os, at vi gerne vil have de her dialogmeder med dem [eleverne
red.] op til, at de skal pa skolen: “Hvor star du lige nu?” ”Er der noget, du skal veere szrlig
opmeaerksom pad, ndar du kommer ind pa skolen, som du mdske ikke har faet sGé meget med
herfra?” Eller: ”Er der noget, du godt kan bruge og omvendt?” Jeg taenker ogsd, at det er
vigtigt, at vi far et godt og tzet samarbejde og far holdt et tilbagevendingsmade, nar de
kommer retur fra skolen igen for at hore, om de sG har fdet noget med i deres rygsaek
derindefra, som de synes — efter at have sparret med deres faglzerer eller haft noget teori — at
vi skal prove at finde mere af til dem. (opleeringsansvarlig, Tandklinikassistent)

Som det fremgéar ovenfor i afsnittet, ’skoleundervisningen opfattes som ikke relevant for
oplaringen’, kan denne opfattelse knyttes til en opfattelse af, at det er skolens ansvar at tage
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initiativ til kontakt med oplaeringen. Samme opfattelse fremgar nedenfor. Imidlertid er en
vaesentlig forskel, at den opleringsansvarlige har fokus pa dialog med skolen, hvor man
gensidigt udtrykker, hvad man forventer af hinanden og af eleven:

Ja. Lebende bliver vi indkaldt til informationsmeder pa skolen. Jeg tror, at det er tre gange
om dret, og en af gangene er det sammen med eleven ogsa. De andre to er for vejledere. Det er
madske lige fagene, hvilke forventninger der er til os, som lige bliver remset op. Der er ogsd tid
til, at vi kommer med nogle ting, og hvad vi forventer af eleven, og hvad hun forventer af mig
som vejleder. (oplaeringsansvarlig, PAU)

Denne forventning til samarbejdet kan fore til frustration, hvis skolen ikke formulerer sine
forventninger tilstraekkeligt tydeligt:

Vi har jo diskussioner her pa arbejdspladsen om, hvordan vi ger det bedst med eleverne, sa det
kunne jo hjeelpe, hvis skolen var lidt mere tydelig om, hvilke forventninger der er til eleven og
laerepladsen i starten. [...]. Hvis der var mere frie rammer, er det ogsd noget, man kunne
bruge pa arbejdspladsen til en dialog om, hvordan vi gerne vil tage imod elever. Der synes jeg
mdske, at vi har famlet lidt i blinde. Nogle har haft nogle ideer, men det er ikke rigtig
underbygget, og det kunne et skriv eller en lidt taettere dialog med skolen hjzlpe pa.
(oplaeringsansvarlig, Tandklinikassistent)

Som vi har neaevnt tidligere, kan oplaeringsansvarlige som fx i dette citat opfatte skolen som den,
der bestemmer: Skolen ma tydeliggere deres forventninger til os i opleeringen, for ellers famler
man lidt i blinde i oplaeringen. Kendetegnet ved dette yderpunkt af opfattelse af sammenhang
er, trods kritikken af skolen, at man gnsker aktivt at indgé i dialog med skolen.

I forhold til det faglige opleeringsmiljg har vi praesenteret to yderpunkter pd en dimension, der
spaender fra, at skoleundervisning opfattes som helholdsvis ikke relevant og som relevant for
oplaringen. Vi har gjort opmarksom pa, at de to yderpunkter er ekstremer og anvendt til at
angive en spaendvidde. I forhold til hvor pa dimensionen den pageldende oplaringsansvarlige
eller leerepladsen kan placeres, og i forhold til hvad den enkelte elev leegger vaegt p4, kan man
forestille sig forskellige former for og grader af oplevelse af meningsfuldhed. Man kan fx
overveje, hvad medet mellem den elev, der gerne vil laegge skolen bag sig, og en
oplaringsansvarlig, der ikke oplever skolen som relevant, vil betyde for elevens oplevelse af
meningsfuldhed. Eller hvad det vil betyde for elevens oplevelse af meningsfuldhed, hvis denne
mgder en oplaringsansvarlig, der opfatter skoleundervisningen som relevant. Ligeledes kan
man forestille sig to forskellige scenarier for den elev, der ser frem til at anvende noget af det
leerte i skolen i opleeringen, og som meder en oplaeringsansvarlig, der ikke opfatter
skoleundervisningen som relevant, og at det er elevens ansvar at inddrage leering fra skolen.
Eller omvendt, at eleven mader en opleringsansvarlig, der opfatter skoleundervisningen som
relevant, og som hjalper eleven med at inddrage og anvende noget af det larte.

Det sociale opleaeringsmiljg

I elevernes fortzllinger er det gennemgéende, at de laegger vagt pd og teenker over, hvordan de
er blevet inddraget i det faglige og sociale kollegaskab i oplaeringen, og om der bliver lyttet til
deres behov for leering og til deres viden fra skolen. I kapitlet om leererne fremgar det til
gengald, at der blandt de interviewede laerere er relativt fa eksempler pa, at de forbereder
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eleverne fx til det kollegiale fellesskab. Med brug af Jean Lave og Etiennes Wengers begreb
“praksisfellesskab’ (Lave & Wenger, 2003) har vi i kapitlerne om eleverne og lererne
konkluderet, at der er behov for at forberede eleverne til deltagelse i praksisfellesskaberne pa
leerepladserne, fx ved i skolen at simulere deltagelse i praksisfellesskaber.

Nedenfor redeggr vi for, hvordan leerepladserne setter fokus pa det sociale miljg. Det vil fremga,
at de interviewede opleringsansvarlige har fokus péa spandingsfeltet mellem tryghed i
oplaringen og travlhed pa laerepladsen.

Tryghed, travlhed, tid og tdlmodighed

Blandt de oplaeringsansvarlige er der relativt stort fokus pa det sociale milje. "Tryg’ og 'tryghed’
er udbredte begreber til at beskrive det sociale fellesskab, herunder relationen mellem
oplaringsansvarlig og elev. Sdledes taler hovedparten af interviewede oplaeringsansvarlige pa
tveers af alle de fem undersoggte uddannelser om, at eleven skal fole sig *tryg’ og/eller om
‘tryghed’. Tryghed drejer sig om, at eleven foler sig godt tilpas sammen med kollegaerne og de
oplaeringsansvarlige, og om at eleverne oplever, at de kan sparge kollegaer til rads og fa
vejledning. Der er opmaerksomhed p4, at eleven sarligt i begyndelsen af opleringen skal opleve
tryghed. P& nogle leerepladser begynder arbejdet med at etablere tryghed for opleeringen, fx ved
at eleven besgger leerepladsen, eller ved at der arrangeres meder for de opleringsansvarlige og
deres kommende elever pa skolen (Frandsen & Aarkrog, 2024). Saledes har denne
oplaringsansvarlige dette gnske:

Som oplaeringsvejledere ser vi dem ikke, for de enten kommer i noget kig-praktik herinde i
forbindelse med deres grundforleb, eller at de mader fysisk op forste dag. Der kunne man
mdske godt taenke sig, at man havde vaeret lidt mere inde over, sG de maske foler sig lidt mere
trygge, nar de kommer forste dag. Men det er sddan, det er bygget op pd nuvarende
tidspunkt. (oplaeringsansvarlig, SSA)

Imidlertid skal etablering af tryghed for eleven ses i forhold til, at produktionen er i centrum pa
leerepladserne. Og det fremgér af interviewene, at der ofte er travlt i produktionen, hvorfor man
mangler tid til at tage sig af eleven. P4 tvers af de fem uddannelser kommer stor set alle de
oplaeringsansvarlige ind pa, at de mangler tid og dermed tdlmodighed til at oplere eller lytte til
eleven. Interviewene med de oplaringsansvarlige viser siledes, at det sociale miljo kan
karakteriseres ved fire Ter: tryghed, travlhed, tid og tdlmodighed.

De oplaringsansvarlige er generelt opmarksomme pé og forsager at skabe balance mellem
tryghed og travlhed, idet der skal vaere tid til bdde produktion og elevens leering. Da eleven er
uerfaren og skal have mere tid end de erfarne til at udfere arbejdsopgaverne, kraever det ogsa
tdlmodighed af den oplaringsansvarlige og kollegaerne. Som det vil fremgé i beskrivelsen
nedenfor, indgar T’erne som gennemgaende fokuspunkter i oplaringsmiljget. Det sociale miljo
drejer sig om forskellige forhold, som vi har sammenfattet i folgende fire overskrifter:

1. Fraungi skolen til voksen i opleeringen

2. Atlytte til eleven

3. Balance mellem tryghed og udvikling

4. Det kollegiale faellesskab
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Fra ung i skolen til voksen i oplaeringen

Nar eleven bevager sig fra skole til oplaering, eendres elevens rolle. Nar vi i overskriften har
skrevet fra ung til voksen, drejer det sig ikke om elevens alder men en @&ndring i ansvar, og at
dette keedes sammen med at vaere voksen. Eleven overgar fra ikke at tage ansvar (selv om mange
leerere nok kunne gnske det) til i oplaeringen at skulle tage ansvar. Eleven skal fx tage ansvar for
at mede til tiden, og, som det er fremgéet ovenfor, forventes det ogsi blandt en del af de
interviewede oplaringsansvarlige, at eleven tager ansvar for bade at skabe sammenhzang
mellem skoleundervisningen og oplearingen og for i det hele taget at leere noget.

Rollezendringen drejer sig ogsé om det sociale fallesskab, hvor eleven i skolen har deltaget i et
skolefellesskab sammen med — i relation til erhvervet — andre novicer, kommer eleven til i
oplaringen at deltage i et feellesskab med erfarne praktikere. Elever i oplaring lever et andet
socialt liv end deres jeevnaldrende:

Det er lobende, der er trivselssamtaler, og specielt ndr de kommer hjem fra deres skoleophold
[...]. Det er meget unge mennesker, og der foregar meget i deres liv. De er jo i et meget voksent
liv, og det er deres venner mdske ikke; de er mere pa et studie, og de har jo heller ikke fri pa
samme tidspunkt. Og de har ikke fri i weekenden, hvor familien holder fodselsdage, og det kan
vaere sveert for dem at hdndtere det, eller: "Hov det har jeg glemt at bede om fri om”; sa dér
skal vi ogsa hjeelpe dem lidt. (oplaeringsansvarlig, Gastronom)

Den oplaringsansvarlige har trivselssamtaler med sine elever, blandt andet fordi de som unge
kan have svert ved at finde deres plads i opleringen og i det voksne liv. Den
oplaringsansvarliges betragtninger kan sammenstilles med udtalelsen fra leereren pa
Tandklinikassistentuddannelsen ovenfor, som forteller sine elever, at de ikke kan forvente, at
de kan blive veninder med deres kollegaer i oplaringen. Overgangen fra skole til oplering kan
séledes i vaerste fald betyde, at eleven hverken herer til blandt deres unge kammerater, som
stadig er i gang med en skoleuddannelse, for i relation til dem er de blevet for voksne. Ej heller
hgrer de til blandt deres kollegaer i oplaeringen, hvor de opfattes som uerfarne og méske ogsa
umodne. Eleverne kan saledes befinde sig i et socialt limbo. Dette skal ses i forhold til, at
eleverne tilleegger de sociale faellesskaber i uddannelsen stor betydning, og at de forestiller sig, at
de i opleeringen skal indga i savel faglige som sociale fallesskaber med deres kollegaer. Elevens
&ndrede roller, ansvar og sociale placering mé séledes forventes at have betydning for elevens
trivsel i opleeringen.

At lytte til eleven

De oplaringsansvarlige er i interviewene blevet bedt om at fortzlle, hvad de kommer til at
teenke pa, nar de hgrer formuleringen ’at lytte til eleven’. For nogle oplaringsansvarlige er det at
lytte til eleven teet knyttet til at fole sig godt tilpas, som det fx fremgér her:

Altsa for mig er det jo en selvfolge, at hvis de ikke bliver hort, s foler de sig jo heller ikke godt
tilpas her. Det skal der vaere tid til. (oplaeringsansvarlig, SSA)

Ligeledes fremhaever denne oplaeringsansvarlige, at ’at lytte til eleven’ drejer sig om at maerke en

stemning, hvor eleven oplever , at hun trygt kan sperge kollegaer til rads, hvilket eleven i
nedenstaende tilfzelde derimod ikke har oplevet:
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At vaere dben over for dem, og at de kan komme til én, hvis der er noget. Det har hun [eleven
red.] ogsa gjort, hvor hun ikke folte sig hort, og det kom hun og fortalte, og sG snakkede vi om
det. [...] Det er ogsa en af grundene til, at jeg starter vores vejledning med at maerke
stemningen, og hvordan har vi det? Er vi okay begge to? (oplaeringsansvarlig, PAU)

En anden opfattelse af ’at lytte til eleven’ drejer sig om at veere opmarksom p4, at eleven kan
have behov for at laere noget, fordi det at laere noget gor, at eleven foler sig kompetent og derfor
tryg i faellesskabet. Eleven skal have mulighed for at udvikle sig, og det kan give den
opleringsansvarlige darlig samvittighed, nar hun ikke oplever at kunne tilbyde det:

Det giver mig faktisk lidt darlig samvittighed, fordi jeg ikke har sG meget at byde pa i den
kolde afdeling, men udviklingen sker jo ved, at man finder tryghed pa en arbejdsplads, og at
man mere og mere selvstaendigt kan std med tingene og ved, hvordan det bliver produceret og
lige preecis i x’ tilfelde 0ogsa har vist sig at vaere i stand til at vejlede andre. [...] jeg hdber ogsa,
at hun selv kan meerke, at hun er blevet bedre. (oplaeringsansvarlig, Gastronom)

Den opleringsansvarlige kobler oplevelse af tryghed til, at eleven oplever sig som kompetent. At
fole sig tryg i noget drejer sig om at kunne magte eller mestre det. Séledes giver det ikke
ngdvendigvis tryghed, at man skanes for arbejdsopgaver (se nedenfor). Det at kunne mestre en
arbejdsopgave styrker, som det ogsé fremgar i kapitlet om lzererne, elevens self-efficacy, der gor
denne sikker i udferelsen af arbejdsopgaver og dermed tryg.

At lytte til eleven kan ogsé betyde at inddrage eleven i det sociale faellesskab. P& spergsmaélet
om, hvad denne oplaringsansvarlige teenker, nar han hgrer formuleringen ’at lytte til eleven’
siger han blandt andet:

Jeg kommer til at taenke pa, at det er en del af gamet, ndr man har elever. At det er simpelthen
noget, man er nadt til at gore. Og for mig er det ikke noget med, at vi sidder inde ved
kaffebordet og skal sidde og kigge hinanden ind i gjnene og lytte til hinanden. Det er sGdan
mere, ndr vi gar rundt og arbejder, sG gar man jo ogsa og snakker sadan lidt frem og tilbage,
sa slar man ererne ud og horer, hvad det er, der foregar. [...]. Selvfelgelig vil der altid veere
nogle relationer mellem arbejdsgiver og medarbejder og sadan, hvor man er nedt til at sige
“det er sddan her, det er”. [...] Nar man kun har én, sd er hun nedt til at ga til os, og vi er ogsa
nedt til at hore efter, hvad hun siger, [...]. Man er jo nadt til ligesom at fa det til at fungere ud
fra det, jo. (oplaeringsansvarlig, Landbrug).

I forste del af citatet forbindes det at lytte til eleven med en pligt, man har som
opleringsansvarlig. Senere fremgar det, at man er ngdt til at lytte for at trives i det lille sociale
feellesskab: konen, manden og eleven. Den oplaringsansvarlige reflekterer endvidere over
balancen mellem, at eleven pé den ene side skal fale sig godt tilpas og pa den anden side lere,
hvad der er rigtig og forkert. Endelig fremgar det, at den opleeringsansvarlige gerne vil
kombinere at lytte til eleven med udferelse af arbejdsopgaverne, hvilket kan skyldes, at han faler
sig bedst tilpas sammen med eleven, nar de arbejder. Andre oplaringsansvarlige har den
modsatte opfattelse. Folgende oplaeringsansvarlige opfatter travlheden pé arbejdet som en
forhindring for at have tid til at lytte til eleven. Den oplaeringsansvarlige har forst tid til at lytte
til eleven, nér de har trukket sig vaek fra arbejdet:
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Det er et svaert punkt [at lytte til eleven red.], men jeg synes i hvert fald, at vi ger alt for, at vi
kan det. Nar vi siger ja til, at vi kan have elever herovre, sa skal vi ogsd have plads til det, jo.
Jeg ved godt, at der er travlheder lige nu fx, men sa er vi gode til, at ndr vi er ude pd
legepladsen og siger: Ved du hvad, jeg beklager, at jeg ikke lige kunne lytte til dig og spurgte,
om det kunne vente. Men nu er der plads til det. (opleeringsansvarlig, PAU)

De to forskellige formuleringer af samspillet mellem at udfere arbejdsopgaver og at lytte til
eleven kan vere udtryk for forskellige opfattelser af, hvordan man skaber tryghed. Den farste
opfattelse er, at man far en tryg samtale, ndr man kombinerer samtalen med arbejdsopgaven,
fordi man ikke etablerer en formel vejledningssituation. Den anden opfattelse er, at trygheden i
samtalen sker ved at etablere et sarligt rum for denne. Forskellene pa de to opfattelser kan ogsa
afspejle forskellige opfattelser af, hvad god opleering er. I den forste opfattelse af oplaeringen
drejer det sig om, at eleven skal laere at udfere nogle arbejdsopgaver. I den anden om at leere ved
at traekke sig fra og reflektere over arbejdsopgaverne.

Der kan vaere en sammenhang mellem de to tidligere omtalte yderpoler for
skoleundervisningens relevans og forstaelsen af, hvad det vil sige at lytte til eleven: I en oplering
med fokus p4, at det at lytte til eleven er knyttet til udferelsen af arbejdsopgaverne, opfattes
skoleundervisningen ikke som relevant for opleeringen. I den anden opfattelse af opleeringen
leegges der vaegt pa, at eleven leerer ved at treekke sig veek fra arbejdsopgaven og med viden fra
skolen reflekterer over arbejdsopgaven. Denne sammenhzng er dog ikke undersagt i projektet.

Som det ogsa er fremgaet i ovenstiaende citat, vanskeliggar travlhed pa arbejdspladsen
muligheden for at skabe tryghed og lytte til eleven. I den forbindelse forstar nogle af de
oplaringsansvarlige formuleringen ’at lytte til eleven’ som at have tid til at oplzere eleven:

Det er da virkelig vigtigt. Vi skal prioritere, fordi dagene gar jo med alt muligt. Vi har selv lige
lavet et oplaeringsskema med alt det, de skal kunne. SGdan, sa vi kan sige: Hvordan er det,
hvordan er det? [...] Vi traener faktisk hele vinteren til vores travle szson, fordi dér er der ikke
tid til at lave noget om. Dér skal det bare kore. Elev x har ikke vaeret i meget oplaering, men det
starter nu, for nu er der tid, og nu kan vi noget andet, og det ved han ogsd godt.
(opleeringsansvarlig, Gastronom)

Der er en klar adskillelse af travlhed og at lytte til eleven. Nar der er travlt i hgjsasonen, skal det
bare kore pé rutinen, og der er ikke tid til at overveje, om noget kan gores pa en anden made.
Der peges saledes pa to former for oplering. Den ene drejer sig om, at eleven indgéar i
arbejdsopgaverne og leerer rutinerne. Den anden drejer sig om, at der er tid til at stoppe op og
sammen med eleven reflektere over arbejdsopgaverne og overveje, om de kan udferes
anderledes. Sidstnavnte holdning fremgér ogsa ovenfor hos en oplaringsansvarlig pa PAU, hvor
eleven bliver opfattet som en mulighed for at bryde og &ndre rutiner. Citatet viser sledes, at
oplaeringen kan karakteriseres ved bade en produktions- og en uddannelseslogik.

Balance mellem tryghed og udvikling

Nogle opleringsansvarlige forbinder tryghed med, at eleven ikke skal kastes ud p& dybt vand. At
blive kastet ud p& dybt vand betyder, at eleven skal tage ansvar for arbejdsopgaver, han eller hun
ikke er parat til:
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Jeg synes, at det er vigtigt, at det er noget, de foler sig trygge i. De skal ikke komme ud pa dybt
vand. [...] Jeg teenker, at det er en vurderingssag fra elev til elev. Og har man noget erfaring
og noget med sig, sa ville man jo nok ogsd preve lidt mere og kraeve lidt mere, selvfolgelig i
samarbejde med os. Stotte ham og guide ham i det. Jeg taenker jo, at det er vigtigt, at man far
nogle succeshistorier ved ikke at stille for haje krav til dem til en start. SG er det bedre at starte
lige s stille ud og sd se hen ad vejen, hvor meget og hvor lidt. (opleeringsansvarlig, PAU).

Den opleringsansvarlige er optaget af at differentiere i forhold til elevens erfaringer og
forudsaetninger, fordi tryghed drejer sig om, at eleven oplever succes. Dette svarer til elevernes
oplevelser, hvor vi anvendte Lev Vygotskys begreb ’den naermeste udviklingszone’ (Vygotsky,
1978) i forbindelse med, at nogle elever oplevede, at de fik denne stotte, mens andre oplevede at
blive overladt til at klare arbejdsopgaver pa egen hand. Arbejdet med narmeste udviklingszone
er netop kendetegnet ved, at den leerendes zone for naermeste udvikling er betinget af, at den
leerende far vejledning eller stotte fra en mere erfaren. Tilpas stotte og vejledning indvirker
positivt pd oplevelse af tryghed, fordi eleven oplever bade at kunne mestre en arbejdsopgave og
at fole sig accepteret i det sociale faellesskab.

Men det kan vere udfordrende at skabe balance mellem tryghed og udvikling;:

Vi leegger vaegt pd, at eleverne foler sig trygge og ikke kommer ud i noget, hvor de ikke synes,
at de kan bunde. Det er jo lidt en balancegang, fordi vi ogsa har nogle interne diskussioner om,
hvordan vi faktisk skal handtere den her opgave. Man kan sige, at vi har ligesom to hold: Vi
har et hold, som synes, at de her elever skal nurses rigtig, rigtig meget og kun have
begraensede opgaver, indtil de kan de opgaver, og sd bygger man langsomt ovenpd. Sa har vi
ligesom det andet hold, som mdske gerne vil give lidt mere los [...] Jeg har selv varet fortaler
for en model, der hed, at jeg egentlig gerne ville kaste dem ud i lidt mere ad gangen, fordi jeg
synes, at det her med at have en bred opgaveportfolio egentlig mdtte vaere spsendende;
hvorimod hvis de kun havde de samme opgaver, og man hele tiden blev ved med at nurse for
meget, sd kunne den enkelte elev mdske kore traet i det og opleve, at det var lidt for kedeligt.
(oplaeringsansvarlig, Tandklinikassistent)

Den oplaringsansvarlige setter spgrgsmalstegn ved, om tryghed betyder, at man skal skanes, og
om man trives ved at blive skanet eller kerer treet i de samme arbejdsopgaver. Den
oplaeringsansvarlige argumenterer for, at det er vigtigt, at eleverne udfordres, hvilket igen peger
pé sammenheng mellem elevens nermeste udviklingszone og tryghed; det drejer sig ikke kun
om, hvor udfordrende arbejdsopgaverne er, men ogsd om der er en mere erfaren til at statte
eleven.

Hvis tryghed betyder, at eleven skal skines for arbejdsopgaver, kan det stille krav til den
oplaringsansvarliges tdlmodighed, som det fx fremgér i et interview med denne
oplaeringsansvarlige pa Landbrug;:

[...] udfordringen ved at have en helt ung elev, det er nok, at det tager en del af vores tid ogsa.
Der er mange af de ting, eleven gor, som jeg kan gere pd den halve tid. SG kunne jeg ogsa bare
sige til mig selv: ”Nej, hvad skal jeg ogsa have en elev efter? For det kunne jeg bare selv gore.”
Men det duer jo ikke. Man er ogsd nedt til at sige, okay, det kan da godt veaere, at nu skal vi om
og fodre kvier her; [...], jeg kan gere det lige sd hurtigt selv, som jeg kan tage med hende om
og gore det, men jeg kan ogsd sende hende om og gere det, og sG tager det tre timer. SG gar jeg
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om og gor det sammen med hende, og sd tager det lige sa lang tid, som nar jeg selv ger det.
[...] Men, det er, fordi hun ikke magter opgaven rigtigt endnu, s man er nodt til at sige: Det
tager den tid, det tager. [...] SG man er nedt til at have lidt tdlmodighed med, at det tager lidt
tid at fG dem leert op. (oplaeringsansvarlig, Landbrug)

Den oplaringsansvarliges refleksioner viser, at han debatterer frem og tilbage med sig selv om
pé den ene side at acceptere vilkarene ved at have elev og pa den anden side, at den
opleringsansvarlige — i hvert fald i begyndelsen — ikke har faet en arbejdsmaessig hjaelp i eleven,
men en medarbejder, der kraever, at man setter ekstra tid af.

Det kollegiale faellesskab

Som det fremgar i kapitlet om eleverne, indgar det som en central del i elevernes forventninger
til og forestillinger om oplaeringen, at de skal samarbejde med kollegaer. Imidlertid italesattes
det kollegiale fellesskab relativt lidt i interviewene med de opleringsansvarlige. Enkelte
oplaringsansvarlige har dog fokus pa dette. Fx svarer denne oplaringsansvarlige siledes p&
spergsmaélet om det kollegiale feellesskab:

Det synes jeg jo er altafgerende, at man har det godt med personalet pa sin praktikplads. Vi
gor jo vores for at virke sade og imadekommende og vare dbne. Det er ikke sjovt at skulle pa
arbejde, hvis man ikke har det godt med sine kollegaer. Det er lige s vigtigt at vaere positiv og
aben over for nye mennesker. (opleeringsansvarlig, PAU)

Det faglige er centralt i forbindelse med det kollegiale fellesskab, hvor de erfarne kollegaer kan
veere mestre for eleven, hvilket blandt andet kommer til udtryk i forbindelse med modtagelse af
eleven i opleringen:

Der er mange gode kollegaer, som er klar til at byde ind med at vaere mentorer eller stotte de
her nye folk. SG jeg oplever generelt, at mine kollegaer er ret glade for eleverne og ser dem
som sadan, fordi der kan godt vaere en tendens til, at man som uddannet tandklinikassistent
med mange ars erfaring forholdsvist hurtigt danner sig et indtryk af den her nye og har en
steerk holdning til vedkommende. Men der er lidt mere Gbenhed omkring eleverne, fordi man
respekterer, at de er i en uddannelsesproces. SG@ man kan ikke forvente noget af dem som
sddan, og det er kun fedt, nar de er med og kan hjalpe med det, de kan. Jeg tror ogsd, at der er
nogle, der foler sig dedikeret til at sige: ”Vi vil gerne give vores knowhow videre til de her
elever”. (oplaeringsansvarlig, Tandklinikassistent)

Det er ifolge den opleeringsansvarlige vigtigt, at eleverne inkluderes i fzllesskabet, selv om de
ikke kan bidrage pa samme made som de erfarne. Den oplaringsansvarliges udtalelse kan
forstas som en sammenligning mellem at modtage nye kollegaer og at modtage elever, hvor han
i forbindelse med eleverne oplever en stgrre imgdekommenhed og accept blandt kollegaerne,
fordi eleverne er under uddannelse. Med Lave og Wengers begreber er opfattelsen, at selv om
eleverne er perifere, er de alligevel legitime deltagere i praksisfeellesskabet (Lave og Wenger,
2003). Imgdekommenhed over for eleverne kan skyldes, at kollegaerne godt kan lide rollen som
mestre og rollemodeller. Abenhed, accept og det at fgle sig velkommen forventes at indvirke
positivt pa tryghed.
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En anden betragtning pa det kollegiale drejer sig om, at der pd mindre virksomheder, fx inden
for landbrug, ikke er s& mange kollegaer. Faktisk kan den oplaeringsansvarlige veere den eneste
kollega. Denne landmand reflekterer over, hvordan det kollegialt ma vare at vaere elev hos ham:

For vores vedkommende kommer hun jo her, og vi har ikke andre ansatte, jo, sG hun gar
utroligt meget med enten mig eller min kone. Det er mest mig, hun gdr sammen med. Kom hun
nu et sted hen, hvor der var fem andre elever eller fem medarbejdere, sa ville hun tkke ga sa
meget sammen med chefen, og jeg kan ikke vurdere, hvad der er nemmest. Altsd unge
mennesker er jo meget sociale i dag, sd der er slet ingen tvivl om, at de rigtig gerne vil ga
sammen [...)]JOg derfor taenker jeg heller ikke, hun skal blive her hele tiden, men jeg tror sa
mdske, at hun laerer mere ved at veere her, fordi hun lzrer ikke det fra andre medarbejdere.
(oplaeringsansvarlig, Landbrug).

Den oplaringsansvarlige er bevidst om, at eleven kan savne det kollegiale. Samtidig ser han en
fordel ved, at eleven ikke opleres af flere. Det fremgar ikke, om det er fordi oplering fra flere
medarbejdere kan forvirre eleven, eller om det er, fordi mester ved bedst. Uanset peges der pa
en sammenhaeng mellem det kollegiale faellesskab og mulighed for faglig udvikling. En anden
oplaringsansvarlig ser fordele i, at flere oplaerer eleven:

[...] altsa der er nogle, der skal have sddan lige en i hdnden hver dag, men det kan man jo ikke
fa. Men sa far man lige snakket, og tit sa er vi ogsa begyndt at have dem samlet, for jeg synes
tit ogsa, det giver dem noget ro, at man ogsa kan ga til hinanden engang i mellem, hvis der er
noget, der er svaert. Og det er ikke altid, jeg selv er med til det; det er ogsa tit, jeg har kollegaer
med, for det er sa godt med forskellige ajne pa. Jeg synes; det er godt for dem.
(oplaeringsansvarlig, SSA)

Med udgangspunkt i at nogle elever har brug for tryghed ved at have “en i hdnden hver dag”, har
den oplaringsansvarlige organiseret opleringen, siledes at den styrker det kollegiale. Dels har
den oplaringsansvarlige givet mulighed for, at flere elever kan samles pa leerepladsen, dels at
kollegaerne indgar i oplaeringen. Ogsa her udspringer den oplaringsansvarliges overvejelser af
samspillet mellem travlhed og tryghed, idet den opleringsansvarlige ikke har tid til at veere ved
elevens side hele tiden.

Sammenfatning

Analysen af de oplaeringsansvarliges opfattelser af, hvordan de kan understgatte elevernes
overgang fra skole til oplaering, har varet struktureret i to dele.

Forste del drejede sig om det faglige oplaeringsmiljeo med fokus pé skoleundervisningens
relevans for oplaringen. Pa en dimension for de oplaringsansvarliges opfattelse af relevansen af
skoleundervisning i forhold til oplaeringen kunne vi beskrive to yderpunkter:
’skoleundervisningen er ikke relevant for opleringen’ og ’skoleundervisningen er relevant for
opleringen’.

Nar skoleundervisningen ikke opfattes som relevant for oplaeringen, kan det enten vare, fordi
den oplaeringsansvarlige opfatter, at det — i forhold til at skabe et godt opleeringsforlgb for
eleven — ikke spiller sé stor en rolle, hvad eleven har leert forud for oplaringen, men mere om
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eleven er indstillet pa at engagere sig i oplaeringen. Eller det kan vaere, fordi den
oplaringsansvarlige ikke synes, at det, eleverne har lert i skolen, er relevant for opleringen.

I det andet yderpunkt opfattes skolen som relevant for opleringen. Skoleundervisningen kan
vaere relevant i forhold til, hvordan opgaverne i opleringen udferes. Her bestraeber den
oplaeringsansvarlige sig pa, at eleverne skal oplares i det, de specifikt har lert i skolen. Eller den
oplaringsansvarlige kan vare generelt interesseret i at fi viden om sit fag, og i at eleven med sin
viden fra skolen kan bidrage til udvikling pa arbejdspladsen. Som det fremgér i kapitlet om
leererne, er det i stor udstraekning skolens rolle at give eleverne generel viden og i mindre
omfang specifik viden, der direkte kan anvendes pé konkrete leerepladser. Det betyder, at pa
leerepladsen afhaenger en understattelse af elevernes oplevelse af meningsfuld sammenhang
mellem skole og oplering blandt andet af, om den oplaeringsansvarlige interesserer sig for og
har indsigt i den generelle viden, skolen underviser i.

Der er en sammenhang mellem de to yderpoler og de opleringsansvarliges opfattelser af, hvem
der har ansvaret for at skabe sammenhang og kontakt mellem skole og opleering. Opfattelsen af,
at skoleundervisningen ikke er relevant for oplaeringen, er siledes forbundet med en opfattelse
af, at det er eleven, der har ansvaret for at inddrage lering fra skolen, og skolen, der har
ansvaret for at skabe kontakt til oplaringen.

Ligeledes er opfattelsen af, at skoleundervisningen er relevant for oplaeringen, forbundet med, at
den oplaeringsansvarlige ogsa har et ansvar for at understgtte eleven i at kunne inddrage og
anvende viden fra skolen. I denne yderpol leegges der vaegt pa at reflektere over sammenhange
mellem teori og praksis og pa at samarbejde og have dialog med skolen. Skole og laereplads har
et felles ansvar for sammenhaeng.

Den anden del drejede sig om det sociale oplaeringsmilje. Det sociale miljg i oplaeringen
fremstilles i interviewene som balanceringer mellem tryghed, travlhed, tid og tdlmodighed. De
oplaeringsansvarlige leegger vaegt pa skabe balance mellem, at eleven péa den ene side skal fole sig
tryg og derfor ikke presses eller kastes ud pa dybt vand. P& den anden skal eleven tilskyndes og
maéske presses lidt til at udvikle kompetencer, dels fordi det styrker elevens self-efficacy, dels
fordi eleven sa kan bidrage til praksisfallesskabet i en travl hverdag. At have en elev kraever tid
og dermed talmodighed, hvilket kan veere vanskeligt at f4 til at g& i spaend med travlheden pa
leerepladsen. Interviewene viser, at det ikke kun er den opleringsansvarlige, der tager sig af
elevens oplering, men ogsa kollegaerne. Dette kan bidrage til at lase udfordringen med travlhed
og tid til eleven.
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